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	[image: https://w7.pngwing.com/pngs/74/408/png-transparent-computer-icons-document-business-business-angle-text-service.png]
	Указ Президента Российской Федерации от 07.05.2018 № 204 «О национальных целях и стратегических задачах развития Российской Федерации на период до 2024 года».
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001201805070038 


	[image: https://w7.pngwing.com/pngs/74/408/png-transparent-computer-icons-document-business-business-angle-text-service.png]
	Указ Президента Российской Федерации от 21 июля 2020 г. № 474 «О национальных целях развития Российской Федерации на период до 2030 года».
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202007210012 
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	Указ Президента Российской Федерации от 01 декабря 2016 г. № 642 «О стратегии научно-технологического развития Российской Федерации».
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001201612010007 
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	Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273- ФЗ «Об образовании в Российской Федерации».
https://dokumen.tips/documents/-29122012-n-273--5685163acdcb0.html 
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	Федеральный закон от 24.09.2022 г. № 371-ФЗ «О внесении изменений в Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации»».
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202209240008 
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	Приказ Минпросвещения России от 31.05.2021 г. № 286 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования».
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202107050028 
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	Приказ Минпросвещения России от 08.11.2022 г. № 955 «О внесении изменений в некоторые приказы Министерства образования и науки РФ и Министерства просвещения РФ, касающиеся федеральных государственных образовательных стандартов общего образования и образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья и умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями)».
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202302060059 
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	Приказ Министерства просвещения Российской Федерации от 18.05.2023 № 372 «Об утверждении федеральной образовательной программы начального общего образования».
http://publication.pravo.gov.ru/document/0001202307130044  
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	Письмо Министерства просвещения Российской Федерации от 3 марта 2023 г. N 03-327 «О направлении информации».
https://docs.cntd.ru/document/1301006006 
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	Письмо Министерства просвещения Российской Федерации от 22 мая 2023 г. N 03-870 «О направлении информации».
https://docs.cntd.ru/document/1301682249 
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	Приказ Министерства просвещения РФ от 02.08.2022 № 653 «Об утверждении федерального перечня электронных образовательных ресурсов, допущенных к использованию при реализации имеющих государственную аккредитацию образовательных программ НОО, ООО, СОО».
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202208290012 
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	Приказ Минпросвещения России от 21.09.2022 г.№ 858 «Об утверждении федерального перечня учебников, допущенных к использованию при реализации имеющих государственную аккредитацию образовательных программ начального общего, основного общего, среднего общего образования организациями, осуществляющими образовательную деятельность и установления предельного срока использования исключенных учебников».
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202211010045 
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	Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 28.09.2020 № 28 «Об утверждении санитарных правил СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи»».
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202012210122 
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	Санитарные правила и нормы СанПиН 1.2.3685- 21 «Гигиенические нормативы и требования к обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека факторов среды обитания» от 28 января 2021 года № 2.
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202102030022 
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	Распоряжение Правительства Российской Федерации от 29 мая 2015 г. № 996-р «Стратегия развития воспитания в Российской Федерации на период до 2025 года».
http://static.government.ru/media/files/f5Z8H9tgUK5Y9qtJ0tEFnyHlBitwN4gB.pdf 
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	Приказ Минтруда России от 18.10.2013 № 544н «Об утверждении профессионального стандарта «Педагог (педагогическая деятельность в сфере дошкольного, начального общего, основного общего, среднего общего образования) (воспитатель, учитель)».
https://r1.nubex.ru/s2242-821/f549_2e/Прфессиональный%20стандарт_Педагог.docx 
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	Приказ Минобрнауки России от 23.08.2017 № 816 «Об утверждении Порядка применения организациями, осуществляющими образовательную деятельность, электронного обучения, дистанционных образовательных технологий при реализации образовательных программ».
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001201709200016 
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	Письмо Минпросвещения России от 24.11.2021 № ДГ-2121/07 «О направлении методических рекомендаций» (вместе с «Методическими рекомендациями об организации обучения на дому обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, с инвалидностью»).
https://tuvobrnadzor.rtyva.ru/images/doki/Pismo_-DG_2121_07.pdf 
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	Универсальные кодификаторы распределенных по классам проверяемых элементов содержания и требований к результатам освоения основной образовательной программы начального общего образования (русский язык, математика, окружающий мир, литературное чтение, английский язык, немецкий язык, французский язык, испанский язык)
https://fipi.ru/metodicheskayakopilka/univers-kodifikatory-oko 
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	Приказ Министерства образования и науки Республики Дагестан от 08.12.2023г. №05-02-1195-1/23 «Об утверждении плана мероприятий по повышению качества дошкольного и начального общего образования в Республике Дагестан на 2023-2024 годы».
https://dagminobr.ru/documents/35958 
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	Реализация требований ФГОС начального общего образования: русский язык, литературное чтение, математика, окружающий мир. Методическое пособие для учителя. Москва, 2023.
https://edsoo.ru/wp-content/uploads/2023/09/mp_noo.pdf 
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	Окружающий мир. Реализация требований ФГОС начального общего образования: методическое пособие для учителя / Виноградова Н. Ф.; под ред. Н. Ф. Виноградовой. М.: ФГБНУ «Институт стратегии развития образования РАО», 2022. 
https://edsoo.ru/wp-content/uploads/2023/08/Окружающий-мир.-Реализация-требований-ФГОС-начального-общего-образования.-Методическое-пособие-для-учителя.pdf 
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	Преподавание учебного предмета «Окружающий мир» в условиях обновления содержания общего образования. Методические материалы для педагогов, внедряющих обновленный ФГОС НОО, 2023.
https://soiro64.ru/wp-content/uploads/2023/10/metodicheskie-materialy-okruzhajushhij-mir.pdf 
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ОБНОВЛЕННЫЙ ФГОС 
НАЧАЛЬНОГО ОБЩЕГО 
ОБРАЗОВАНИЯ
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Обновленный ФГОС начального общего образования утвержден приказом Минпросвещения России от 31.05.2021 г. № 286 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования».
http://publication.pravo.gov.ru/Document/View/0001202107050028

В обновленном ФГОС НОО сформулированы цели и задачи образовательной деятельности в начальной школе, определены условия ее осуществления, отражена обязательная содержательная основа образовательных программ, учебников, контрольных измерительных материалов, используемых в образовательном процессе.

Остановимся на некоторых важных моментах.

[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg]   В разделе «Общие положения» сформулированы требования для неукоснительного выполнения.
1. Федеральный государственный образовательный стандарт обеспечивает:
единство образовательного пространства Российской Федерации, в том числе единство учебной и воспитательной деятельности, реализуемой совместно с семьей и иными институтами воспитания, с целью реализации равных возможностей получения качественного начального общего образования;

преемственность образовательных программ дошкольного, начального общего и основного общего образования;

вариативность содержания образовательных программ начального общего образования, возможность формирования программ начального общего образования различного уровня сложности и направленности с учетом образовательных потребностей и способностей обучающихся;

государственные гарантии обеспечения получения качественного начального общего образования на основе единства обязательных требований к условиям реализации программ начального общего образования и результатам их освоения;

личностное развитие обучающихся, в том числе духовно-нравственное и социокультурное, включая становление их российской гражданской идентичности как составляющей их социальной идентичности, представляющей собой осознание индивидом принадлежности к общности граждан Российской Федерации, способности, готовности и ответственности выполнения им своих гражданских обязанностей, пользования прав и активного участия в жизни государства, развития гражданского общества с учетом принятых в обществе правил и норм поведения;

физическое воспитание, формирование здорового образа жизни и обеспечение условий сохранения и укрепления здоровья обучающихся;

формирование у обучающихся системных знаний о месте Российской Федерации в мире, ее исторической роли, территориальной целостности, культурном и технологическом развитии, вкладе страны в мировое научное наследие и формирование представлений о современной России, устремленной в будущее;



развитие представлений обучающихся о высоком уровне научно-технологического развития страны, овладение ими современными технологическими средствами в ходе обучения и в повседневной жизни, формирование у обучающихся культуры пользования информационно-коммуникационными технологиями.

расширение возможностей индивидуального развития обучающихся посредством реализации индивидуальных учебных планов;

освоение обучающимися технологий командной работы на основе их личного вклада в решение общих задач, осознание ими личной ответственности, объективной оценки своих и командных возможностей; 
 
сохранение и развитие культурного разнообразия и языкового наследия многонационального народа Российской Федерации, реализацию права на изучение родного языка, возможности получения начального общего образования на родном языке, овладение духовными ценностями и культурой многонационального народа Российской Федерации;

развитие форм государственно-общественного управления;

расширение возможностей для реализации права выбора педагогическими работниками методик обучения и воспитания, методов оценки знаний, использование различных форм организации образовательной деятельности обучающихся;

развитие культуры образовательной среды организаций, реализующих программы начального общего образования.

[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg] При обучении лиц с ограниченными возможностями здоровья по программам начального общего образования применяются федеральный государственный образовательный стандарт начального общего образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 19 декабря 2014 г. N 1598 "Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья", федеральный государственный образовательный стандарт образования обучающихся с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями) (Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 19 декабря 2014 г. N 1599 "Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта образования обучающихся с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями).
[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg] Единство обязательных требований к результатам освоения программ начального общего образования реализуется во ФГОС на основе системно-деятельностного подхода, обеспечивающего системное и гармоничное развитие личности обучающегося, освоение им знаний, компетенций, необходимых как для жизни в современном обществе, так и для успешного обучения на уровне основного общего образования, а также в течение жизни.


[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg]  В соответствии с частью 3 статьи 11 Федерального закона от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ "Об образовании в Российской Федерации" ФГОС включает требования к:
(в ред. Приказа Минпросвещения России от 18.07.2022 N 569)
1) 	структуре программ начального общего образования (в том числе соотношению их обязательной части и части, формируемой участниками образовательных отношений) и их объему;
2) 	условиям реализации программ начального общего образования, в том числе кадровым, финансовым, материально-техническим условиям;
3) 	результатам освоения программ начального общего образования. 

[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg]  Достижения обучающихся, полученные в результате изучения учебных предметов, учебных курсов (в том числе внеурочной деятельности), учебных модулей, характеризующие совокупность познавательных, коммуникативных и регулятивных универсальных учебных действий, а также уровень овладения междисциплинарными понятиями (далее – метапредметные результаты), сгруппированы во ФГОС по трем направлениям и отражают способность обучающихся использовать на практике универсальные учебные действия, составляющие умение овладевать:
учебными знаково-символическими средствами, являющимися результатами освоения обучающимися программы начального общего образования, направленными на овладение и использование знаково-символических средств (замещение, моделирование, кодирование и декодирование информации, логические операции, включая общие приемы решения задач) (далее – универсальные учебные познавательные действия);
учебными знаково-символическими средствами, являющимися результатами освоения обучающимися программы начального общего образования, направленными на приобретение ими умения учитывать позицию собеседника, организовывать и осуществлять сотрудничество, коррекцию с педагогическими работниками и со сверстниками, адекватно передавать информацию и отображать предметное содержание и условия деятельности и речи, учитывать разные мнения и интересы, аргументировать и обосновывать свою позицию, задавать вопросы, необходимые для организации собственной деятельности и сотрудничества с партнером (далее – универсальные учебные коммуникативные действия);
учебными знаково-символическими средствами, являющимися результатами освоения обучающимися программы начального общего образования, направленными на овладение типами учебных действий, включающими способность принимать и сохранять учебную цель и задачу, планировать ее реализацию, контролировать и оценивать свои действия, вносить соответствующие коррективы в их выполнение, ставить новые учебные задачи, проявлять познавательную инициативу в учебном сотрудничестве, осуществлять констатирующий и предвосхищающий контроль по результату и способу действия, актуальный контроль на уровне произвольного внимания (далее – универсальные регулятивные действия).


[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg]   Содержание начального общего образования определяется программой начального общего образования, разрабатываемой и утверждаемой Организацией самостоятельно. Организация разрабатывает программу начального общего образования в соответствии со ФГОС и ФООП.

[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg]  Программа начального общего образования реализуется на государственном языке Российской Федерации.
В государственных и муниципальных образовательных организациях, расположенных на территории республики Российской Федерации, может вводиться преподавание и изучение государственных языков республик Российской Федерации в соответствии с законодательством республик Российской Федерации. Преподавание и изучение государственных языков республик Российской Федерации в рамках имеющих государственную аккредитацию программ начального общего образования осуществляются в соответствии со ФГОС.

Программа начального общего образования обеспечивает право на получение начального общего образования на родном языке из числа языков народов Российской Федерации, а также право на изучение родного языка из числа языков народов Российской Федерации, в том числе русского языка как родного языка, в пределах возможностей, предоставляемых системой образования в порядке, установленном законодательством об образовании, и Организацией. Преподавание и изучение родного языка из числа языков народов Российской Федерации, в том числе русского языка как родного языка, в рамках имеющих государственную аккредитацию программ начального общего образования осуществляются в соответствии со ФГОС.
[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg]   Срок получения начального общего образования составляет не более четырех лет. Для лиц, обучающихся по индивидуальным учебным планам, срок получения начального общего образования может быть сокращен.
Начальное общее образование может быть получено в Организациях и вне Организаций (в форме семейного образования). Обучение в Организациях с учетом осуществляется в очной, очно-заочной или заочной форме.
Реализация программы начального общего образования осуществляется Организацией как самостоятельно, так и посредством сетевой формы.
[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg] При реализации программы начального общего образования Организация вправе применять различные образовательные технологии, в том числе электронное обучение, дистанционные образовательные технологии; модульный принцип представления содержания указанной программы и построения учебных планов, использования соответствующих образовательных технологий.


[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg] Организация образовательной деятельности по программам начального общего образования может быть основана на делении обучающихся на две и более группы и различное построение образовательного процесса в выделенных группах с учетом их успеваемости, образовательных потребностей и интересов, пола, общественных и профессиональных целей, в том числе обеспечивающих изучение родного языка в образовательных организациях, в которых наряду с русским языком изучается родной язык, государственный язык республик Российской Федерации, иностранный язык, а также углубленное изучение отдельных предметных областей или учебных предметов (далее – дифференциация обучения).

[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg]  В целях удовлетворения образовательных потребностей и интересов обучающихся могут разрабатываться индивидуальные учебные планы, в том числе для ускоренного обучения, в пределах осваиваемой программы начального общего образования в порядке, установленном локальными нормативными актами Организации.

[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg]  Программы начального общего образования реализуются школой через организацию образовательной деятельности (урочной и внеурочной) в соответствии с Гигиеническими нормативами и Санитарно-эпидемиологическими требованиями.
Урочная деятельность направлена на достижение обучающимися планируемых результатов освоения программы начального общего образования с учетом обязательных для изучения учебных предметов.
Внеурочная деятельность направлена на достижение планируемых результатов освоения программы начального общего образования с учетом выбора участниками образовательных отношений учебных курсов внеурочной деятельности из перечня, предлагаемого Организацией.
[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg] Планируемые результаты освоения обучающимися программы начального общего образования должны:
1) 	обеспечивать связь между требованиями ФГОС, образовательной деятельностью и системой оценки результатов освоения программы начального общего образования;
2) 	являться содержательной и критериальной основой для разработки:
рабочих программ учебных предметов, учебных курсов (в том числе внеурочной деятельности), учебных модулей, являющихся методическими документами, определяющими организацию образовательного процесса в Организации по определенному учебному предмету, учебному курсу (в том числе внеурочной деятельности), учебному модулю;
рабочей программы воспитания, являющейся методическим документом, определяющим комплекс основных характеристик воспитательной работы, осуществляемой в Организации;


программы формирования универсальных учебных действий обучающихся – обобщенных учебных действий, позволяющих решать широкий круг задач в различных предметных областях и являющихся результатами освоения обучающимися программы начального общего образования;
системы оценки качества освоения обучающимися программы начального общего образования;
в целях выбора средств обучения и воспитания, а также учебно-методической литературы.

[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg] Планируемые результаты освоения обучающимися программы начального общего образования должны давать общее понимание формирования личностных результатов, уточнять и конкретизировать предметные и метапредметные результаты как с позиций организации их достижения в образовательной деятельности, так и с позиций оценки этих результатов.
[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg] Система оценки достижения планируемых результатов освоения программы начального общего образования должна:
отражать содержание и критерии оценки, формы представления результатов оценочной деятельности;
ориентировать образовательную деятельность на личностное развитие и воспитание обучающихся, достижение планируемых результатов освоения учебных предметов, учебных курсов (в том числе внеурочной деятельности), учебных модулей и формирование универсальных учебных действий у обучающихся;
обеспечивать комплексный подход к оценке результатов освоения программы начального общего образования, позволяющий осуществлять оценку предметных и метапредметных результатов;
предусматривать оценку динамики учебных достижений обучающихся;
обеспечивать возможность получения объективной информации о качестве подготовки обучающихся в интересах всех участников образовательных отношений.
[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg] Рабочие программы учебных предметов, учебных курсов (в том числе внеурочной деятельности), учебных модулей должны включать:
содержание учебного предмета, учебного курса (в том числе внеурочной деятельности), учебного модуля;
планируемые результаты освоения учебного предмета, учебного курса (в том числе внеурочной деятельности), учебного модуля;
тематическое планирование с указанием количества академических часов, отводимых на освоение каждой темы учебного предмета, учебного курса (в том числе внеурочной деятельности), учебного модуля и возможность использования по этой теме электронных (цифровых) образовательных ресурсов, являющихся учебно-методическими материалами (мультимедийные программы, электронные учебники и задачники, электронные библиотеки, виртуальные лаборатории, игровые программы, коллекции цифровых образовательных ресурсов), используемыми для обучения и воспитания различных групп пользователей, представленными в электронном (цифровом) виде и реализующими дидактические возможности ИКТ, содержание которых соответствует законодательству об образовании.
Рабочие программы учебных курсов внеурочной деятельности также должны содержать указание на форму проведения занятий.
Рабочие программы учебных предметов, учебных курсов (в том числе внеурочной деятельности), учебных модулей формируются с учетом рабочей программы воспитания.
[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg] Программа формирования универсальных учебных действий у обучающихся должна содержать:
описание взаимосвязи универсальных учебных действий с содержанием учебных предметов;
характеристики регулятивных, познавательных, коммуникативных универсальных учебных действий обучающихся.
Сформированность универсальных учебных действий у обучающихся определяется на этапе завершения ими освоения программы начального общего образования.

[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg] В целях обеспечения индивидуальных потребностей обучающихся часть учебного плана, формируемая участниками образовательных отношений из перечня, предлагаемого Организацией, включает учебные предметы, учебные курсы (в том числе внеурочной деятельности), учебные модули по выбору родителей (законных представителей) несовершеннолетних обучающихся, в том числе предусматривающие углубленное изучение учебных предметов, с целью удовлетворения различных интересов обучающихся, потребностей в физическом развитии и совершенствовании, а также учитывающие этнокультурные интересы.
[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg] Результатом выполнения требований к условиям реализации программы начального общего образования должно быть создание комфортной развивающей образовательной среды по отношению к обучающимся и педагогическим работникам: обеспечивающей получение качественного начального общего образования, его доступность, открытость и привлекательность для обучающихся, их родителей (законных представителей) и всего общества, воспитание обучающихся; гарантирующей безопасность, охрану и укрепление физического, психического здоровья и социального благополучия обучающихся.
[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg] В целях обеспечения реализации программы начального общего образования в Организации для участников образовательных отношений должны создаваться условия, обеспечивающие возможность:
достижения планируемых результатов освоения программы начального общего образования обучающимися;
формирования функциональной грамотности обучающихся (способности решать учебные задачи и жизненные проблемные ситуации на основе сформированных предметных, метапредметных и универсальных способов деятельности), включающей овладение ключевыми компетенциями, составляющими основу готовности к успешному взаимодействию с изменяющимся миром и дальнейшему успешному образованию;

выявления и развития способностей обучающихся через урочную и внеурочную деятельность, систему воспитательных мероприятий, практик, учебных занятий и иных форм деятельности, включая общественно полезную деятельность, в том числе с использованием возможностей иных образовательных организаций, а также организаций, обладающих ресурсами, необходимыми для реализации программ начального общего образования, и иных видов образовательной деятельности, предусмотренных программой начального общего образования;
работы с одаренными детьми, организации интеллектуальных и творческих соревнований, научно-технического творчества и проектно-исследовательской деятельности;
выполнения индивидуальных и групповых проектных работ, включая задания межпредметного характера, в том числе с участием в совместной деятельности;
участия обучающихся, их родителей (законных представителей) и педагогических работников в разработке программы начального общего образования, проектировании и развитии в Организации социальной среды, а также в разработке и реализации индивидуальных учебных планов;
эффективного использования времени, отведенного на реализацию части программы начального общего образования, формируемой участниками образовательных отношений, в соответствии с запросами обучающихся и их родителей (законных представителей), особенностями развития и возможностями обучающихся, спецификой Организации, и с учетом национальных и культурных особенностей субъекта Российской Федерации;
использования в образовательной деятельности современных образовательных и информационных технологий;
эффективной самостоятельной работы обучающихся при поддержке педагогических работников;
включения обучающихся в процессы понимания и преобразования внешней социальной среды (населенного пункта, муниципального района, субъекта Российской Федерации) для приобретения опыта социальной деятельности, реализации социальных проектов и программ;
обновления содержания программы начального общего образования, методик и технологий ее реализации в соответствии с динамикой развития системы образования, запросов обучающихся и их родителей (законных представителей), а также с учетом национальных и культурных особенностей субъекта Российской Федерации;
эффективного управления Организацией с использованием ИКТ, а также современных механизмов финансирования реализации программ начального общего образования.
[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg] Учебно-методические условия реализации программы начального общего образования.
Организация должна предоставлять не менее одного учебника и (или) учебного пособия в печатной форме, выпущенных организациями, входящими в перечень организаций, осуществляющих выпуск учебных пособий, которые допускаются к использованию при реализации имеющих государственную аккредитацию образовательных программ начального общего, основного общего, среднего общего образования, необходимого для освоения программы начального общего образования, на каждого обучающегося по учебным предметам: русский язык, математика, окружающий мир, литературное чтение, иностранные языки, а также не менее одного учебника и (или) учебного пособия в печатной и (или) электронной форме, необходимого для освоения программы начального общего образования, на каждого обучающегося по иным учебным предметам (дисциплинам, курсам), входящим как в обязательную часть учебного плана указанной программы, так и в часть, формируемую участниками образовательных отношений.
Дополнительно Организация может предоставить учебные пособия в электронной форме, выпущенные организациями, входящими в перечень организаций, осуществляющих выпуск учебных пособий, которые допускаются к использованию при реализации имеющих государственную аккредитацию образовательных программ начального общего, основного общего, среднего общего образования, необходимого для освоения программы начального общего образования на каждого обучающегося по каждому учебному предмету, учебному курсу (в том числе внеурочной деятельности), учебному модулю, входящему как в обязательную часть указанной программы, так и в часть программы, формируемую участниками образовательных отношений.
[image: https://free-images.com/or/cbf7/check_symbols_mark_ok.jpg] Психолого-педагогические условия реализации программы начального общего образования должны обеспечивать:
1) 	преемственность содержания и форм организации образовательной деятельности при реализации образовательных программ дошкольного, начального общего и основного общего образования;
2) 	социально-психологическую адаптацию обучающихся к условиям Организации с учетом специфики их возрастного психофизиологического развития, включая особенности адаптации к социальной среде;
3) 	формирование и развитие психолого-педагогической компетентности работников Организации и родителей (законных представителей);
4) 	профилактику формирования у обучающихся девиантных форм поведения, агрессии и повышенной тревожности;
5) 	психолого-педагогическое сопровождение квалифицированными специалистами (педагогом-психологом, учителем-логопедом, учителем-дефектологом, тьютором, социальным педагогом) участников образовательных отношений:
формирование и развитие психолого-педагогической компетентности;
сохранение и укрепление психологического благополучия и психического здоровья обучающихся;
поддержка и сопровождение детско-родительских отношений;
формирование ценности здоровья и безопасного образа жизни;
дифференциация и индивидуализация обучения и воспитания с учетом особенностей когнитивного и эмоционального развития обучающихся;
мониторинг возможностей и способностей обучающихся, выявление, поддержка и сопровождение одаренных детей;
создание условий для последующего профессионального самоопределения;

сопровождение проектирования обучающимися планов продолжения образования и будущего профессионального самоопределения;
обеспечение осознанного и ответственного выбора дальнейшей профессиональной сферы деятельности;
формирование коммуникативных навыков в разновозрастной среде и среде сверстников;
поддержка детских объединений, ученического самоуправления;
формирование психологической культуры поведения в информационной среде;
развитие психологической культуры в области использования ИКТ;
6) 	индивидуальное психолого-педагогическое сопровождение всех участников образовательных отношений, в том числе:
обучающихся, испытывающих трудности в освоении программы начального общего образования, развитии и социальной адаптации;
обучающихся, проявляющих индивидуальные способности, и одаренных;
педагогических, учебно-вспомогательных и иных работников Организации, обеспечивающих реализацию программы начального общего образования;
родителей (законных представителей) несовершеннолетних обучающихся;
7) 	диверсификацию уровней психолого-педагогического сопровождения (индивидуальный, групповой, уровень класса, уровень Организации);
8) 	вариативность форм психолого-педагогического сопровождения участников образовательных отношений (профилактика, диагностика, консультирование, коррекционная работа, развивающая работа, просвещение);
9) 	осуществление мониторинга и оценки эффективности психологических программ сопровождения участников образовательных отношений, развития психологической службы Организации.
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[image: https://c1.klipartz.com/pngpicture/925/852/sticker-png-graphic-design-icon-symbol-chart-share-icon-presentation-logo-text-line.png] ФГОС устанавливает требования к результатам освоения обучающимися программ начального общего образования:
1) 	личностным, включающим:
формирование у обучающихся основ российской гражданской идентичности;
готовность обучающихся к саморазвитию; мотивацию к познанию и обучению;
ценностные установки и социально значимые качества личности;
активное участие в социально значимой деятельности;
2) 	метапредметным, включающим:
универсальные познавательные учебные действия (базовые логические и начальные исследовательские действия, а также работу с информацией);
универсальные коммуникативные действия (общение, совместная деятельность, презентация);
универсальные регулятивные действия (саморегуляция, самоконтроль);

3) 	предметным, включающим освоенный обучающимися в ходе изучения учебного предмета опыт деятельности, специфической для данной предметной области, по получению нового знания, его преобразованию и применению.
Научно-методологической основой для разработки требований к личностным, метапредметным и предметным результатам обучающихся, освоивших программу начального общего образования, является системно-деятельностный подход.
Личностные результаты освоения программы начального общего образования достигаются в единстве учебной и воспитательной деятельности Организации в соответствии с традиционными российскими социокультурными и духовно-нравственными ценностями, принятыми в обществе правилами и нормами поведения и способствуют процессам самопознания, самовоспитания и саморазвития, формирования внутренней позиции личности.
Личностные результаты освоения программы начального общего образования должны отражать готовность обучающихся руководствоваться ценностями и приобретение первоначального опыта деятельности на их основе, в том числе в части:
Гражданско-патриотического воспитания:
становление ценностного отношения к своей Родине - России;
осознание своей этнокультурной и российской гражданской идентичности;
сопричастность к прошлому, настоящему и будущему своей страны и родного края;
уважение к своему и другим народам;
первоначальные представления о человеке как члене общества, о правах и ответственности, уважении и достоинстве человека, о нравственно-этических нормах поведения и правилах межличностных отношений.
Духовно-нравственного воспитания:
признание индивидуальности каждого человека;
проявление сопереживания, уважения и доброжелательности;
неприятие любых форм поведения, направленных на причинение физического и морального вреда другим людям.
Эстетического воспитания:
уважительное отношение и интерес к художественной культуре, восприимчивость к разным видам искусства, традициям и творчеству своего и других народов;
стремление к самовыражению в разных видах художественной деятельности.
Физического воспитания, формирования культуры здоровья и эмоционального благополучия:
соблюдение правил здорового и безопасного (для себя и других людей) образа жизни в окружающей среде (в том числе информационной);
бережное отношение к физическому и психическому здоровью.

Трудового воспитания:
осознание ценности труда в жизни человека и общества, ответственное потребление и бережное отношение к результатам труда, навыки участия в различных видах трудовой деятельности, интерес к различным профессиям.
Экологического воспитания:
бережное отношение к природе;
неприятие действий, приносящих ей вред.


Ценности научного познания:
первоначальные представления о научной картине мира;
познавательные интересы, активность, инициативность, любознательность и самостоятельность в познании.
Метапредметные результаты освоения программы начального общего образования должны отражать:
Овладение универсальными учебными познавательными действиями:
1) 	базовые логические действия:
сравнивать объекты, устанавливать основания для сравнения, устанавливать аналогии;
объединять части объекта (объекты) по определенному признаку;
определять существенный признак для классификации, классифицировать предложенные объекты;
находить закономерности и противоречия в рассматриваемых фактах, данных и наблюдениях на основе предложенного педагогическим работником алгоритма;
выявлять недостаток информации для решения учебной (практической) задачи на основе предложенного алгоритма;
устанавливать причинно-следственные связи в ситуациях, поддающихся непосредственному наблюдению или знакомых по опыту, делать выводы;
2) 	базовые исследовательские действия:
определять разрыв между реальным и желательным состоянием объекта (ситуации) на основе предложенных педагогическим работником вопросов;
с помощью педагогического работника формулировать цель, планировать изменения объекта, ситуации;
сравнивать несколько вариантов решения задачи, выбирать наиболее подходящий (на основе предложенных критериев);
проводить по предложенному плану опыт, несложное исследование по установлению особенностей объекта изучения и связей между объектами (часть - целое, причина – следствие);
формулировать выводы и подкреплять их доказательствами на основе результатов проведенного наблюдения (опыта, измерения, классификации, сравнения, исследования);
прогнозировать возможное развитие процессов, событий и их последствия в аналогичных или сходных ситуациях;
3) 	работа с информацией:
выбирать источник получения информации;
согласно заданному алгоритму находить в предложенном источнике информацию, представленную в явном виде;
распознавать достоверную и недостоверную информацию самостоятельно или на основании предложенного педагогическим работником способа ее проверки;
соблюдать с помощью взрослых (педагогических работников, родителей (законных представителей) несовершеннолетних обучающихся) правила информационной безопасности при поиске информации в сети Интернет;
анализировать и создавать текстовую, видео, графическую, звуковую, информацию в соответствии с учебной задачей;
самостоятельно создавать схемы, таблицы для представления информации.


Овладение универсальными учебными коммуникативными действиями:
1) 	общение:
воспринимать и формулировать суждения, выражать эмоции в соответствии с целями и условиями общения в знакомой среде;
проявлять уважительное отношение к собеседнику, соблюдать правила ведения диалога и дискуссии;
признавать возможность существования разных точек зрения;
корректно и аргументированно высказывать свое мнение;
строить речевое высказывание в соответствии с поставленной задачей;
создавать устные и письменные тексты (описание, рассуждение, повествование);
готовить небольшие публичные выступления;
подбирать иллюстративный материал (рисунки, фото, плакаты) к тексту выступления;
2) 	совместная деятельность:
формулировать краткосрочные и долгосрочные цели (индивидуальные с учетом участия в коллективных задачах) в стандартной (типовой) ситуации на основе предложенного формата планирования, распределения промежуточных шагов и сроков;
принимать цель совместной деятельности, коллективно строить действия по ее достижению: распределять роли, договариваться, обсуждать процесс и результат совместной работы;
проявлять готовность руководить, выполнять поручения, подчиняться;
ответственно выполнять свою часть работы;
оценивать свой вклад в общий результат;
выполнять совместные проектные задания с опорой на предложенные образцы.
Овладение универсальными учебными регулятивными действиями:
1) 	самоорганизация:
планировать действия по решению учебной задачи для получения результата;
выстраивать последовательность выбранных действий;
2) 	самоконтроль:
устанавливать причины успеха/неудач учебной деятельности;
корректировать свои учебные действия для преодоления ошибок.
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ОЦЕНКА КАЧЕСТВА 
ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ 
РЕЗУЛЬТАТОВ
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Обратимся к письму Минпросвещения России от 13.01.2023 № 03-49 "О направлении методических рекомендаций" (вместе с методическими рекомендациями по системе оценки достижения обучающимися планируемых результатов освоения программ начального общего, основного общего и среднего общего образования).

В методических рекомендациях предложена единая структура системы оценки для всех уровней общего образования. Все оценочные процедуры объединены в 2 группы: 

Внутреннее оценивание по учебным предметам школа будет проводить в соответствии с положением о системе оценивания.
Внешнее оценивание – федеральные, региональные и муниципальные органы управления образованием.

Школам рекомендовано применять критериальное оценивание в ходе проведения внутришкольных оценочных процедур. В методических рекомендациях разъясняются также особенности оценки личностных результатов, метапредметных результатов, предметных результатов обучающихся начальной школы.

Для удобства педагогов и руководителей образовательных организаций приведем это письмо полностью. 
https://ppt.ru/docs/pismo/minprosveshcheniya-rossii/n..
https://vk.com/deputy_director

МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ПО СИСТЕМЕ ОЦЕНКИ ДОСТИЖЕНИЯ ОБУЧАЮЩИМИСЯ ПЛАНИРУЕМЫХ РЕЗУЛЬТАТОВ ОСВОЕНИЯ ПРОГРАММ НАЧАЛЬНОГО ОБЩЕГО, ОСНОВНОГО ОБЩЕГО И СРЕДНЕГО ОБЩЕГО ОБРАЗОВАНИЯ
Введение 
В соответствии со статьей 28 Федерального закона от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ "Об образовании в Российской Федерации" (далее – Федеральный закон) осуществление текущего контроля успеваемости и промежуточной аттестации обучающихся относится к компетенции образовательной организации. 
Образовательные организации устанавливают формы, периодичность и порядок их проведения; ведут индивидуальный учет результатов освоения обучающимися образовательных программ, а также хранят в архивах информацию об этих результатах на бумажных и (или) электронных носителях. 
Внедрение обновленных федеральных государственных образовательных стандартов начального общего, основного общего и среднего общего образования (далее – ФГОС общего образования), федеральных основных общеобразовательных программ актуализировало необходимость введения единых подходов к системе оценивания достижения обучающимися планируемых результатов освоения программ соответствующего уровня образования.
1. Общие положения. 
Установленная ФГОС общего образования система оценки достижения обучающимися планируемых результатов освоения общеобразовательных программ на всех уровнях образования имеет единую структуру и строится на общих для всех уровней принципах и положениях.


1.1. Ориентация оценки на управление качеством образования. 
Принципиально важным положением организации системы оценки является выход за рамки контроля знаний. Ее важнейшей функцией становится ориентация образовательного процесса на достижение планируемых результатов, обеспечение на этой основе эффективной обратной связи, позволяющей осуществлять управление образовательным процессом. Это, в свою очередь, предполагает вовлеченность в оценочную деятельность не только педагогов, но и самих обучающихся. Единым механизмом управления качеством образовательных результатов является ориентация на планируемые результаты и комплексный подход к их оценке.
1.2. Внутреннее и внешнее оценивание. 
На всех уровнях школьного образования система оценивания включает различные формы оценки, которые можно условно разделить на две большие группы - внутреннее (внутришкольное) оценивание и внешнее оценивание. Они направлены на выявление особенностей достижения обучающимися образовательных результатов.
Внутреннее (внутришкольное) оценивание предназначается для организации процесса обучения в классе по учебным предметам и регулируется локальными актами образовательной организации (положением) и должно включать: 
текущую оценку, представляющую собой процедуру оценки индивидуального продвижения обучающихся в освоении программы учебного предмета и определяемую учителем в соответствии с целями изучения тематического раздела, учебного модуля, учебного периода и пр.; 
промежуточную аттестацию, представляющую собой процедуру аттестации обучающихся по предмету (предметам), которая может проводиться по итогам учебного года или иного учебного периода; 
стартовые (диагностические) работы, направленные на оценку общей готовности обучающихся к обучению на данном уровне образования, готовности обучающихся к прохождению государственной итоговой аттестации и других процедур оценки качества образования; 
комплексные (диагностические) работы, направленные на оценку достижения обучающимися предметных и метапредметных образовательных результатов. 
Все элементы системы внутришкольного оценивания по учебным предметам обеспечивают внутришкольный мониторинг образовательных достижений, включающий оценку уровня достижений личностных, метапредметных и предметных результатов.
К процедурам внешней оценки относятся: 
государственная итоговая аттестация (только для уровней основного общего и среднего общего образования); всероссийские проверочные работы как комплексный проект в области оценки качества образования, направленный на развитие единого образовательного пространства в Российской Федерации; мониторинговые исследования федерального, регионального и муниципального уровней. 
Ориентация внутреннего и внешнего оценивания на требования ФГОС общего образования, а также учет назначения каждой из процедур способствует преодолению разрыва между ними, объединяет их, представив как элементы единой системы оценки образовательных результатов обучающихся.


1.3. Критериальное оценивание. 
В условиях индивидуализации процесса обучения на всех уровнях общего образования представляется целесообразным внедрение критериального оценивания, которое применяется при реализации форм внутреннего оценивания. 
Критериальное оценивание – это процесс сравнения образовательных достижений обучающихся с заранее определенными и известными всем участникам образовательного процесса критериями, соответствующими целям и содержанию образования, отражающими предметные и метапредметные умения обучающихся. Таким образом, в ходе критериального оценивания осуществляется анализ процесса достижения планируемых результатов учителем, обучающимися, другими участниками образовательного процесса. Оценивание на основе критериев позволяет сделать данный процесс понятным для всех участников образовательных отношений, повышая его объективность. 
*Критерий – признак, на основании которого производится оценка, определение или классификация исследуемого объекта; свойство изучаемого объекта, которое позволяет судить о его состоянии и уровне функционирования и развития. 
Учителю критерии дают ясные ориентиры для организации учебного процесса по учебному предмету, оценки усвоения учебного материала обучающимися, коррекции методических процедур для достижения высокого качества обучения. 
Для обучающихся использование критериев оценивания обеспечивает понимание учебных целей, способов улучшения учебно-познавательной деятельности. 
Родители получают объективные доказательства уровня обученности своего ребенка, возможность отслеживать результаты в обучении ребенка и обеспечивать ему необходимую поддержку. Использование критериального подхода к описанию достижения планируемых результатов для оценки предметных и метапредметных результатов при выполнении типовых контрольных оценочных заданий позволит повысить объективность традиционной пятибалльной системы оценки и обеспечить индивидуальное развитие обучающихся.
2. Особенности системы оценки достижения планируемых результатов освоения образовательной программы. 
2.1. Особенности оценки личностных результатов. 
Целью оценки личностных достижений обучающихся является не определение персонифицированного уровня развития качеств личности обучающегося, а получение общего представления о воспитательной деятельности образовательной организации и ее влиянии на коллектив обучающихся: что удалось достичь, изменить, скорректировать, а что является предметом специальной работы в будущем. 
Такое понимание косвенно подтверждается положением ФГОС общего образования о том, что система оценки должна "обеспечить комплексный подход к оценке результатов освоения программы общего образования, позволяющий осуществить оценку предметных и метапредметных результатов". Таким образом, ФГОС общего образования не определяет необходимость обязательного контроля и оценки личностных достижений обучающегося. Достижение личностных результатов не выносится на итоговую оценку обучающихся. 
Вместе с тем нецелесообразно полностью отрицать необходимость контролировать и оценивать развитие личности обучающегося в процессе обучения. 

Наблюдение за тем, как изменяется обучающийся под влиянием учебных занятий, внеклассных мероприятий, взаимодействия с одноклассниками, выполнения поручений и участия в разных видах деятельности, очень важно как для планирования воспитательной работы с обучающимися, так и для работы с семьей, которая в процессе воспитания играет особую роль. 
Рекомендуется оценивать личностные результаты образовательной деятельности в соответствии с ФГОС общего образования в ходе внешних и внутренних неперсонифицированных мониторинговых исследований. Инструментарий для них разрабатывается централизованно на федеральном или региональном уровне и основывается на общепринятых в профессиональном сообществе методиках психолого-педагогической диагностики. 
Результаты, полученные в ходе этих оценочных процедур, допускается использовать только в виде агрегированных (усредненных, анонимных) данных. Результаты ежедневных наблюдений за обучающимися, осуществляемые классным руководителем в ходе учебных занятий и внеурочной деятельности, могут накапливаться в портфеле достижений обучающихся и обобщаться в конце учебного года для оценки динамики формирования личностных результатов.
2.2. Особенности оценки метапредметных результатов. 
Формирование метапредметных результатов осуществляется на всех учебных предметах. Поэтому процедуры оценки, как правило, тесно связаны с процедурами и содержанием оценки предметных результатов. 
При этом важно понимать и разделять оценку сформированности: 
отдельных метапредметных результатов в ходе итоговой оценки достижения метапредметных результатов (защиты индивидуального проекта по отдельным учебным предметам или на межпредметной основе); 
собственно оценку метапредметных действий, построенную на содержании различных предметов и внеучебных ситуаций, при этом оценивается способность применения (переноса) метапредметных действий, сформированных на отдельных предметах, при решении различных задач. 
Основной процедурой итоговой оценки достижения метапредметных результатов является защита итогового индивидуального проекта. 
Общий подход к формированию и оценке метапредметных результатов в текущем учебном процессе состоит в том, что метапредметные действия, как правило, формируются и оцениваются как неотъемлемый элемент выполняемого учебного задания по предмету. 
Поэтому крайне важен отбор моделей учебных заданий, которые учитель предъявляет учащимся для формирования метапредметных результатов и их оценки. 
Необходимо наполнить учебный процесс такими моделями заданий и учебных ситуаций, в которых естественными элементами являются познавательные действия (логические, исследовательские, работа с информацией), коммуникативные действия, проявляющиеся как в ходе выполнения учебных заданий, так и в ходе взаимодействия и совместной деятельности, регулятивные действия. 


Ориентиром при отборе и конструировании заданий с элементами универсальных учебных действий служат сформулированные во ФГОС общего образования требования к составу метапредметных и предметных результатов освоения образовательной программы соответствующего уровня образования, необходимость включения и использования каждой группы универсальных учебных действий.
2.3. Особенности оценки предметных результатов. 
Оценка предметных результатов – наиболее разработанное направление, поскольку традиционно ведется каждым педагогическим работником в ходе процедур текущей, промежуточной и итоговой оценки, а также администрацией образовательной организации в ходе внутришкольного мониторинга. 
В связи с обновлением ФГОС общего образования при определении содержания оценки предметных результатов необходимо обратить внимание на новые компоненты содержания по каждому учебному предмету и на обязательные планируемые результаты на конец каждого учебного года, отраженные во ФГОС общего образования и федеральных основных общеобразовательных программах. 
Система заданий при проведении контрольно-оценочных процедур должна значительно активизировать организацию индивидуальной работы с обучающимися, повышать мотивацию обучающихся к достижению более высоких достижений в учебном процессе, актуализировать разработку и использование учебных и диагностических заданий и работ разной сложности. 
Задания строятся с учетом следующих положений: использование изучаемого материала при решении учебных задач, различающихся сложностью предметного содержания, сочетание универсальных познавательных действий и операций, использование специфических для предмета способов действий и видов деятельности по получению нового знания, его интерпретации, применению и преобразованию при решении учебных задач/проблем, в том числе в ходе поисковой деятельности, учебно-исследовательской и учебно-проектной деятельности; осознанное использование приобретенных знаний и способов действий при решении внеучебных проблем, различающихся сложностью предметного содержания, читательских умений, контекста, а также сочетание когнитивных операций. 
Для повышения осознанности обучающихся рекомендуется в процессе освоения знаний включать задания на формирование самооценки и рефлексии обучающихся в ходе анализа результатов обучения. Это могут быть листы самооценки и другое.

2.4. Особенности оценки функциональной грамотности. 
Функциональная грамотность как интегральная характеристика образовательных достижений обучающихся в процессе освоения требований ФГОС общего образования проявляется в способности использовать (переносить) освоенные в учебном процессе знания, умения, отношения и ценности для решения внеучебных задач, приближенных к реалиям современной жизни. Формирование и оценка функциональной грамотности (читательской, математической, естественно-научной, финансовой грамотности, а также глобальной компетентности и креативного мышления и других составляющих, отнесенных к функциональной грамотности) имеют сложный комплексный характер и осуществляются практически на всех учебных предметах, в урочной и внеурочной деятельности. 


Оценка уровня сформированности функциональной грамотности является проявлением системно-деятельностного подхода к оценке образовательных достижений обучающихся. Он обеспечивается содержанием и критериями оценки личностных, метапредметных и предметных результатов. 
В учебном процессе используются специальные (комплексные) задания, которые отличаются от традиционных учебных задач тем, что в заданиях описывается жизненная проблемная ситуация, как правило, близкая и понятная обучающемуся. Используются разные форматы представления информации: рисунки, таблицы, диаграммы, комиксы и др. Способ решения проблемы явно не задан, допускаются альтернативные подходы к выполнению задания. Значительная часть заданий требует осознанного выбора модели поведения. 
На отдельных предметах формируются специфические для данного предмета знания, а также компетенции, например, на уроках естественно-научного цикла формируются умения объяснять наблюдаемые явления, проводить исследования и интерпретировать полученные результаты. На всех предметах обучающиеся работают с информацией, представленной в различном виде, и решают специфические для данной предметной области задачи. 
По результатам выполнения отдельных заданий нельзя делать вывод о сформированности функциональной грамотности. На основе выполнения предметной диагностической или контрольной работы делается вывод о качестве и уровне достижения планируемых результатов ФГОС по данному предмету на основе единой шкалы оценки. В построении данной шкалы свой вклад вносят задания на оценку сформированности знаний и понимания их применения в различных учебных и внеучебных ситуациях. Успешное выполнение заданий на применение освоенного учебного материала во внеучебном контексте позволяет определить высший уровень достижений по данному предмету. 
Администрация образовательной организации принимает решение о включении в план внутришкольного оценивания комплексных работ по функциональной грамотности или диагностических работ по отдельным составляющим функциональной грамотности и последовательности их проведения.

Заключение 
В завершение следует отметить, что оценка результатов освоения образовательной программы соответствующего уровня образования должна стать механизмом, обеспечивающим непрерывность процесса совершенствования качества образования, обеспечить конструктивную обратную связь для всех субъектов образовательного процесса. Указанная оценка должна не просто подводить итоги достигнутого, она должна стать отправной точкой, за которой следует новый виток развития, выход на новый уровень качества российского образования.
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19. Система оценки достижения планируемых результатов освоения ФОП НОО.
19.1. Основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки обучающихся, освоивших ООП НОО, является ФГОС НОО независимо от формы получения начального общего образования и формы обучения. Таким образом, ФГОС НОО определяет основные требования к образовательным результатам обучающихся и средствам оценки их достижения. 
19.2. Система оценки достижения планируемых результатов (далее – система оценки) является частью системы оценки и управления качеством образования в образовательной организации и служит основой при разработке образовательной организацией соответствующего локального акта. 
19.3. Система оценки призвана способствовать поддержанию единства всей системы образования, обеспечению преемственности в системе непрерывного образования. Её основными функциями являются: ориентация образовательного процесса на достижение планируемых результатов освоения ФОП НОО и обеспечение эффективной обратной связи, позволяющей осуществлять управление образовательным процессом. 
19.4. Основными направлениями и целями оценочной деятельности в образовательной организации являются: 
оценка образовательных достижений обучающихся на различных этапах обучения как основа их промежуточной и итоговой аттестации, а также основа процедур внутреннего мониторинга образовательной организации, мониторинговых исследований муниципального, регионального и федерального уровней; 
оценка результатов деятельности педагогических работников как основа аттестационных процедур; 
оценка результатов деятельности образовательной организации как основа аккредитационных процедур. 
19.5. Основным объектом системы оценки, её содержательной и критериальной базой выступают требования ФГОС НОО, которые конкретизируются в планируемых результатах освоения обучающимися ФОП НОО. 
19.6. Система оценки включает процедуры внутренней и внешней оценки. 
19.7. Внутренняя оценка включает: стартовую диагностику; текущую и тематическую оценки; итоговую оценку; промежуточную аттестацию; психолого-педагогическое наблюдение; внутренний мониторинг образовательных достижений обучающихся. 
19.8. Внешняя оценка включает: независимую оценку качества подготовки обучающихся (Статья 95 Федерального закона от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»); итоговую аттестацию (Статья 59 Федерального закона от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»). 
19.9. В соответствии с ФГОС НОО система оценки образовательной организации реализует системно-деятельностный, уровневый и комплексный подходы к оценке образовательных достижений. 


19.10. Системно-деятельностный подход к оценке образовательных достижений обучающихся проявляется в оценке способности обучающихся к решению учебно-познавательных и учебно-практических задач, а также в оценке уровня функциональной грамотности обучающихся. Он обеспечивается содержанием и критериями оценки, в качестве которых выступают планируемые результаты обучения, выраженные в деятельностной форме. 
19.11. Уровневый подход к оценке образовательных достижений обучающихся служит основой для организации индивидуальной работы с обучающимися. Он реализуется как по отношению к содержанию оценки, так и к представлению и интерпретации результатов измерений. 
19.12. Уровневый подход к оценке образовательных достижений обучающихся реализуется за счёт фиксации различных уровней достижения обучающимися планируемых результатов. Достижение базового уровня свидетельствует о способности обучающихся решать типовые учебные задачи, целенаправленно отрабатываемые со всеми обучающимися в ходе учебного процесса, выступает достаточным для продолжения обучения и усвоения последующего учебного материала. 
19.13. Комплексный подход к оценке образовательных достижений реализуется через: 
оценку предметных и метапредметных результатов; 
использование комплекса оценочных процедур как основы для оценки динамики индивидуальных образовательных достижений обучающихся и для итоговой оценки; 
использование контекстной информации (об особенностях обучающихся, условиях и процессе обучения и другие) для интерпретации полученных результатов в целях управления качеством образования; 
использование разнообразных методов и форм оценки, взаимно дополняющих друг друга, в том числе оценок творческих работ, наблюдения; 
использование форм работы, обеспечивающих возможность включения обучающихся в самостоятельную оценочную деятельность (самоанализ, самооценка, взаимооценка); 
использование мониторинга динамических показателей освоения умений и знаний, в том числе формируемых с использованием информационно-коммуникационных (цифровых) технологий. 
19.14. Целью оценки личностных достижений обучающихся является получение общего представления о воспитательной деятельности образовательной организации и её влиянии на коллектив обучающихся. 
19.15. При оценке личностных результатов необходимо соблюдение этических норм и правил взаимодействия с обучающимся с учётом его индивидуально-психологических особенностей развития. 
19.16. Личностные достижения обучающихся, освоивших ФОП НОО, включают две группы результатов: 
основы российской гражданской идентичности, ценностные установки и социально значимые качества личности; 
готовность обучающихся к саморазвитию, мотивация к познанию и обучению, активное участие в социально значимой деятельности. 
19.17. Учитывая особенности групп личностных результатов, учитель может осуществлять оценку только следующих качеств: 
наличие и характеристика мотива познания и учения; 
наличие умений принимать и удерживать учебную задачу, планировать учебные действия; 
способность осуществлять самоконтроль и самооценку. 
Диагностические задания, устанавливающие уровень этих качеств, целесообразно интегрировать с заданиями по оценке метапредметных регулятивных универсальных учебных действий. 
19.18. Оценка метапредметных результатов осуществляется через оценку достижения планируемых результатов освоения ФОП НОО, которые отражают совокупность познавательных, коммуникативных и регулятивных универсальных учебных действий. 
19.19. Формирование метапредметных результатов обеспечивается комплексом освоения программ учебных предметов и внеурочной деятельности. 
19.20. Оценка метапредметных результатов проводится с целью определения сформированности: 
познавательных универсальных учебных действий; 
коммуникативных универсальных учебных действий; 
регулятивных универсальных учебных действий. 
19.21. Овладение познавательными универсальными учебными действиями предполагает формирование и оценку у обучающихся 
базовых логических действий, 
базовых исследовательских действий, 
умений работать с информацией. 
19.22. Овладение базовыми логическими действиями обеспечивает формирование у обучающихся умений: 
сравнивать объекты, устанавливать основания для сравнения, устанавливать аналогии; 
объединять части объекта (объекты) по определённому признаку; 
определять существенный признак для классификации, классифицировать предложенные объекты; 
находить закономерности и противоречия в рассматриваемых фактах, данных и наблюдениях на основе предложенного учителем алгоритма; 
выявлять недостаток информации для решения учебной (практической) задачи на основе предложенного алгоритма; 
устанавливать причинно-следственные связи в ситуациях, поддающихся непосредственному наблюдению или знакомых по опыту, делать выводы. 
19.23. Овладение базовыми исследовательскими действиями обеспечивает формирование у обучающихся умений: 
определять разрыв между реальным и желательным состоянием объекта (ситуации) на основе предложенных учителем вопросов; 
с помощью учителя формулировать цель, планировать изменения объекта, ситуации; 
сравнивать несколько вариантов решения задачи, выбирать наиболее подходящий (на основе предложенных критериев); 
проводить по предложенному плану опыт, несложное исследование по установлению особенностей объекта изучения и связей между объектами (часть – целое, причина – следствие); 
формулировать выводы и подкреплять их доказательствами на основе результатов проведённого наблюдения (опыта, измерения, классификации, сравнения, исследования); 
прогнозировать возможное развитие процессов, событий и их последствия в аналогичных или сходных ситуациях. 

19.24. Работа с информацией как одно из познавательных универсальных учебных действий обеспечивает сформированность у обучающихся умений: 
выбирать источник получения информации; 
согласно заданному алгоритму находить в предложенном источнике информацию, представленную в явном виде; 
распознавать достоверную и недостоверную информацию самостоятельно или на основании предложенного учителем способа её проверки; 
соблюдать с помощью взрослых (педагогических работников, родителей (законных представителей) несовершеннолетних обучающихся) правила информационной безопасности при поиске в информацинно-телекоммуникационной сети Интернет (далее – Интернет); 
анализировать и создавать текстовую, видео-, графическую, звуковую информацию в соответствии с учебной задачей; 
самостоятельно создавать схемы, таблицы для представления информации. 
19.25. Овладение универсальными учебными коммуникативными действиями предполагает формирование и оценку у обучающихся таких групп умений, как общение и совместная деятельность. 
19.26. Общение как одно из коммуникативных универсальных учебных действий обеспечивает сформированность у обучающихся умений: 
воспринимать и формулировать суждения, выражать эмоции в соответствии с целями и условиями общения в знакомой среде; 
проявлять уважительное отношение к собеседнику, соблюдать правила ведения диалога и дискуссии; 
признавать возможность существования разных точек зрения; 
корректно и аргументированно высказывать своё мнение; 
строить речевое высказывание в соответствии с поставленной задачей; 
создавать устные и письменные тексты (описание, рассуждение, повествование); подготавливать небольшие публичные выступления; 
подбирать иллюстративный материал (рисунки, фото, плакаты) к тексту выступления. 
19.27. Совместная деятельность как одно из коммуникативных универсальных учебных действий обеспечивает сформированность у обучающихся умений: 
формулировать краткосрочные и долгосрочные цели (индивидуальные с учётом участия в коллективных задачах) в стандартной (типовой) ситуации на основе предложенного формата планирования, распределения промежуточных шагов и сроков; 
принимать цель совместной деятельности, коллективно строить действия по её достижению: распределять роли, договариваться, обсуждать процесс и результат совместной работы; 
проявлять готовность руководить, выполнять поручения, подчиняться; 
ответственно выполнять свою часть работы; 
оценивать свой вклад в общий результат;
выполнять совместные проектные задания с использованием предложенных образцов. 
19.28. Овладение регулятивными универсальными учебными действиями согласно ФГОС НОО предполагает формирование и оценку у обучающихся умений самоорганизации (планировать действия по решению учебной задачи для получения результата, выстраивать последовательность выбранных действий) и самоконтроля (устанавливать причины успеха (неудач) в учебной деятельности, корректировать свои учебные действия для преодоления ошибок). 
19.29. Оценка достижения метапредметных результатов осуществляется как учителем в ходе текущей и промежуточной оценки по учебному предмету, так и администрацией образовательной организации в ходе мониторинга. В текущем учебном процессе отслеживается способность обучающихся разрешать учебные ситуации и выполнять учебные задачи, требующие владения познавательными, коммуникативными и регулятивными действиями, реализуемыми в предметном преподавании. 
19.30. В ходе мониторинга проводится оценка сформированности универсальных учебных действий. Содержание и периодичность мониторинга устанавливаются решением педагогического совета образовательной организации. Инструментарий для оценки сформированности универсальных учебных действий строится на межпредметной основе и может включать диагностические материалы по оценке функциональной грамотности, сформированности регулятивных, коммуникативных и познавательных учебных действий. 
19.31. Предметные результаты освоения ООП НОО с учетом специфики содержания предметных областей, включающих конкретные учебные предметы, ориентированы на применение знаний, умений и навыков обучающимися в учебных ситуациях и реальных жизненных условиях, а также на успешное обучение. 
19.32. Оценка предметных результатов освоения ООП НОО осуществляется через оценку достижения обучающимися планируемых результатов по отдельным учебным предметам. 
19.33. Основным предметом оценки результатов освоения ООП НОО в соответствии с требованиями ФГОС НОО является способность к решению учебно-познавательных и учебно-практических задач, основанных на изучаемом учебном материале и способах действий, в том числе метапредметных (познавательных, регулятивных, коммуникативных) действий. 
19.34. Оценка предметных результатов освоения ООП НОО осуществляется учителем в ходе процедур текущего, тематического, промежуточного и итогового контроля. 
19.35. Особенности оценки предметных результатов по отдельному учебному предмету фиксируются в приложении к ООП НОО. Описание оценки предметных результатов по отдельному учебному предмету должно включать: 
список итоговых планируемых результатов с указанием этапов их формирования и способов оценки (например, текущая (тематическая); устно (письменно), практика); 
требования к выставлению отметок за промежуточную аттестацию (при необходимости – с учётом степени значимости отметок за отдельные оценочные процедуры); 
график контрольных мероприятий. 
19.36. Стартовая диагностика проводится администрацией образовательной организации с целью оценки готовности к обучению на уровне начального общего образования. 
19.36.1. Стартовая диагностика проводится в начале 1 класса и выступает как основа (точка отсчёта) для оценки динамики образовательных достижений обучающихся. Объектом оценки в рамках стартовой диагностики является сформированность предпосылок учебной деятельности, готовность к овладению чтением, грамотой и счётом. 
19.36.2. Стартовая диагностика может проводиться педагогическими работниками с целью оценки готовности к изучению отдельных учебных предметов (разделов). Результаты стартовой диагностики являются основанием для корректировки учебных программ и индивидуализации учебного процесса. 
19.37. Текущая оценка направлена на оценку индивидуального продвижения обучающегося в освоении программы учебного предмета. 
19.37.1. Текущая оценка может быть формирующей (поддерживающей и направляющей усилия обучающегося, включающей его в самостоятельную оценочную деятельность) и диагностической, способствующей выявлению и осознанию учителем и обучающимся существующих проблем в обучении. 
19.37.2. Объектом текущей оценки являются тематические планируемые результаты, этапы освоения которых зафиксированы в тематическом планировании по учебному предмету. 
19.37.3. В текущей оценке используются различные формы и методы проверки (устные и письменные опросы, практические работы, творческие работы, индивидуальные и групповые формы, само- и взаимооценка, рефлексия, листы продвижения и другие) с учётом особенностей учебного предмета. 
19.37.4. Результаты текущей оценки являются основой для индивидуализации учебного процесса. 
19.38. Тематическая оценка направлена на оценку уровня достижения обучающимися тематических планируемых результатов по учебному предмету. 
19.39. Промежуточная аттестация обучающихся проводится, начиная со 2 класса, в конце каждого учебного периода по каждому изучаемому учебному предмету. 
19.40. Промежуточная аттестация обучающихся проводится на основе результатов накопленной оценки и результатов выполнения тематических проверочных работ и фиксируется в классном журнале. 
19.41. Промежуточная оценка, фиксирующая достижение предметных планируемых результатов и универсальных учебных действий, является основанием для перевода обучающихся в следующий класс. 
19.42. Итоговая оценка является процедурой внутренней оценки образовательной организации и складывается из результатов накопленной оценки и итоговой работы по учебному предмету. Предметом итоговой оценки является способность обучающихся решать учебно-познавательные и учебно-практические задачи, построенные на основном содержании учебного предмета с учётом формируемых метапредметных действий.
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[image: https://c1.klipartz.com/pngpicture/925/852/sticker-png-graphic-design-icon-symbol-chart-share-icon-presentation-logo-text-line.png]Предметные результаты освоения программы начального общего образования с учетом специфики содержания предметных областей, включающих конкретные учебные предметы (учебные модули), ориентированы на применение знаний, умений и навыков обучающимися в учебных ситуациях и реальных жизненных условиях, а также на успешное обучение на уровне начального общего образования
Основным преимуществом обновленного ФГОС можно считать то, что в документе сформулированы максимально конкретные требования по всем учебным предметам к содержанию и к результатам образования. Упор сделан на определение элементов социального опыта (знания, умения и навыки, опыт решения проблем и творческой деятельности) освоения программ начального общего образования с учетом необходимости сохранения фундаментального характера образования, специфики изучаемых учебных предметов и обеспечения успешного обучения обучающихся на уровне основного общего образования.
Предметные результаты должны быть сформулированы в деятельностной форме (воспринимать, отвечать, понимать и т.д.) с усилением акцента на применение знаний и конкретных умений, учитывать результаты ВПР или результаты иных оценочных процедур, а также определять минимум содержания начального общего образования согласно логике конкретного учебного предмета.

[image: ]В качестве инструментов формирования системы оценки качества образовательных результатов могут быть использованы универсальный кодификатор и тематический классификатор, которые разработаны ФИПИ для процедур оценки качества образования по предметам по классам. Универсальный кодификатор для процедур оценки качества образования разработан по аналогии с кодификаторами государственной итоговой аттестации (ОГЭ, ЕГЭ), Всероссийских проверочных работ и является своего рода единым конструктором содержания и одним из инструментов формирования контрольно-измерительных материалов для контрольно-оценочных процедур на уровне школы. 
Кодификатор является систематизированным перечнем проверяемых элементов содержания и операционализированных требований к результатам освоения основной образовательной программы начального общего образования, в котором каждому объекту соответствует определённый код. Детализация предметных результатов служит созданию необходимой нормативной основы для обеспечения единства образовательного пространства Российской Федерации и прозрачности заданий в контрольно-измерительных материалах.
Универсальный кодификатор состоит из двух разделов: 
Раздел 1 «Перечень распределённых по классам проверяемых требований к результатам освоения основной образовательной программы начального общего образования по предмету» (далее – «Проверяемые требования»). Основное назначение – обозначение конкретных требований к предметным результатам по годам обучения и, соответственно, организация процесса обучения, обеспечивающего достижение планируемых результатов освоения образовательной программы. 
Раздел 2 «Перечень распределённых по классам проверяемых элементов содержания по предмету» (далее – «Проверяемые элементы содержания»). Указанные в данном разделе элементы содержания включаются в контрольно-измерительные материалы, а также могут использоваться для анализа результатов федеральных и региональных процедур оценки качества образования.
В тесной методической взаимосвязи с Унифицированным кодификатором находится Тематический классификатор содержания общего образования, размещенный на сайте www.edsoo.ru , где выложен детализированный перечень всех тем школьной программы с 1 по 11 классы с указанием уровня образования, предметной области, предмета, класса, контролируемых и проверяемых элементов содержания и умений, личностных результатов и компетентностей международных исследований по каждому уроку. Также Тематический классификатор позволяет установить междисциплинарные связи на уровне как отдельных тем, так и конкретных понятий и процессов. 
При использовании Тематического классификатора необходимо иметь в виду: КЭС.ФИПИ являются контролируемыми элементами содержания для процедур государственной итоговой аттестации и соответствуют их кодификаторам, КУ.КЭС.ФИПИ – контролируемыми умениями, проверяемыми в ГИА; ПЭС.ФИПИ и ПУ.ПЭС.ФИПИ – проверяемыми элементами содержания и проверяемыми умениями текущего урока, темы и раздела программы и могут не включаться в процедуры ГИА (кодификаторы ОГЭ и ЕГЭ).
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Универсальный кодификатор
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Обратимся к Кодификатору по ЛИТЕРАТУРНОМУ ЧТЕНИЮ.
Кодификатор по литературному чтению, как и по другим учебным предметам, представлен двумя разделами:
1. Перечень распределённых по классам проверяемых требований к результатам освоения основной образовательной программы начального общего образования по литературному чтению и 
2. Перечень распределённых по классам проверяемых элементов содержания по литературному чтению.
Требования к результатам освоения ФОП и перечень проверяемых элементов содержания распределены по классам.
Приведем пример раздела 1-го и 2-го из первого класса.
	Метапредметный результат
	Код проверяемого требования
	Проверяемые предметные требования к результатам обучения

	1
	Овладение способностью принимать и сохранять цели и задачи учебной деятельности, искать средства её осуществления

	
	1.1
	Подтверждать ответ примерами из текста

	
	1.2
	Пересказывать (устно) содержание произведения с соблюдением последовательности событий с опорой на ключевые слова

	
	1.3
	Пересказывать (устно) содержание произведения с соблюдением последовательности событий с опорой на вопросы

	
	1.4
	Пересказывать (устно) содержание произведения с соблюдением последовательности событий с опорой на рисунки

	
	1.5
	Пересказывать (устно) содержание произведения с соблюдением последовательности событий с опорой на предложенный план

	2
	Освоение начальных форм познавательной и личностной рефлексии

	
	2.1
	Задавать вопросы по фактическому содержанию произведения

	
	2.2
	Характеризовать героя произведения

	
	2.3
	Давать элементарную положительную или отрицательную оценку поступкам героя

	
	2.4
	Отвечать на вопрос о важности чтения для развития

	3
	Овладение навыками смыслового чтения текстов различных стилей и жанров в соответствии с целями и задачами; осознанное построение речевого высказывания в соответствии с задачами коммуникации и составление текстов в устной и письменной формах

	
	3.1
	Владеть техникой слогового плавного чтения с переходом на чтение целыми словами

	
	3.2
	Соблюдать нормы произношения, расстановки ударений при чтении вслух (в том числе при чтении наизусть)

	
	3.3
	Читать вслух в темпе не менее 30 слов в мин. с пониманием смысла прочитанного

	
	3.4
	Читать по ролям

	
	3.5
	Составлять высказывания по содержанию произведения (не менее 3 предложений)

	
	3.6
	Рассказывать о прочитанной книге

	
	3.7
	Сочинять небольшие тексты по предложенному началу и др. (не менее 3 предложений)




	4
	Овладение логическими действиями сравнения, анализа, синтеза, обобщения, классификации по родовидовым признакам, установления аналогий и причинно-следственных связей, построения рассуждений, отнесения к известным понятиям

	
	4.1
	Различать прозаическую и стихотворную речь

	
	4.2
	Различать и называть отдельные жанры фольклора (потешки, пословицы, загадки, народные сказки)

	
	4.3
	Различать и называть отдельные жанры художественной литературы (литературные сказки, рассказы, стихотворения)

	5
	Готовность слушать собеседника и вести диалог; готовность признавать возможность существования различных точек зрения и права каждого иметь свою; излагать своё мнение и аргументировать свою точку зрения и оценку событий

	
	5.1
	Понимать фактическое содержание прослушанного текста

	
	5.2
	Отвечать на вопрос о впечатлении от произведения

	
	5.3
	Обсуждать прослушанный/прочитанный текст с соблюдением правил речевого этикета

	6
	Овладение начальными сведениями о сущности и особенностях объектов, процессов и явлений действительности (природных, социальных, культурных, технических и др.) в соответствии с содержанием конкретного учебного предмета

	
	6.1
	Находить в фольклоре и литературных произведениях отражение нравственных ценностей, традиций, быта, культуры разных народов

	7
	Овладение базовыми предметными и межпредметными понятиями, отражающими существенные связи и отношения между объектами и процессами

	
	7.1
	Использовать изученные понятия в беседе о произведении

	
	7.2
	Объяснять своими словами значение изученных понятий

	8
	Умение работать в материальной и информационной среде начального общего образования (в том числе с учебными моделями) в соответствии с содержанием конкретного учебного предмета; формирование начального уровня культуры пользования словарями в системе универсальных учебных действий

	
	8.1
	Выбирать книги для самостоятельного чтения по совету взрослого или с учётом рекомендательного списка

	
	8.2
	Ориентироваться в книге/учебнике по обложке, оглавлению, иллюстрациям

	
	8.3
	Обращаться к справочной литературе (по рекомендации взрослого) для получения дополнительной информации в соответствии с учебной задачей



Обратим внимание на то, что уже с первого класса результаты обучения по литературному чтению формулируются в компетентностно-деятельностном формате, сделан акцент на формировании навыков функциональной грамотности, а именно, смыслового чтения (п.№3, п.№5). 
Так, к примеру, дети должны быть готовы «признавать возможность существования различных точек зрения и права каждого иметь свою… (п.№5). Необходимо признать значимость п.№6, п.№7 и п.№8 – содержащих первоначальные понятия читательской грамотности. 



	Код раздела
	Код проверяемого элемента
	Проверяемые элементы содержания

	1
	Детская литература, вошедшая в круг детского чтения

	
	
	Произведения устного народного творчества, художественные произведения выдающихся представителей отечественной литературы (А.С. Пушкина, В.А. Жуковского, М.Ю. Лермонтова, Ф.И. Тютчева, А.А. Фета, И.А. Крылова, Л.Н. Толстого, С.А. Есенина и др.), произведения отечественной литературы XX–XXI вв. (с учётом многонационального характера России), а также зарубежной литературы, доступные для восприятия младшими школьниками. 
Основными критериями отбора произведений для изучения в начальной школе являются их высокая художественная ценность, гуманистическая направленность, позитивное влияние на личность обучающегося, соответствие задачам его развития и возрастным особенностям, а также культурно-исторические традиции и богатый опыт отечественного образования

	2
	Сведения по теории и истории литературы

	
	2.1
	Фольклор

	
	2.2
	Фольклорная сказка

	
	2.3
	Литературная сказка

	
	2.4
	Рассказ

	
	2.5
	Автор

	
	2.6
	Литературный герой

	
	2.7
	Тема

	
	2.8
	Идея

	
	2.9
	Заголовок

	
	2.10
	Содержание произведения



С первого года обучения в программу включено изучение понятий из области теории литературы, формирование умений оперировать литературоведческими терминами. Это уже стартовый этап подготовки к ВПР в 4 классе, Государственной итоговой аттестации в 9, 11 классах. Эти моменты должны быть в поле зрения учителя начальных классов и их освоение должно быть своевременным – в соответствии с годом обучения, в который они внесены в Кодификаторе.
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ПОЧЕМУ ФГОС 2021 года  
называется «обновленным ФГОС»? 
               Раздел IV.                                     
ПОЧЕМУ ФГОС 2021 года
НАЗЫВАЕТСЯ «ОБНОВЛЕННЫМ»
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Почему ФГОС 2021 года общего образования называются «обновленными»? ФГОС-2021 определяют общее положения, включающие задачи и принципы обновленного ФГОС, критерии оценивания деятельности образовательной организации, реализующей программу общего образования, в части содержания образования, предметных и метапредметных результатов обучающихся, требования к структуре, условиям реализации и результатам освоения программы общего образования. 
Принципы обновленных ФГОС общего образования основываются на научных подходах, таких как: 
– системно-деятельностный; 
– личностно ориентированный; 
– компетентностный; 
– метапредметный; 
– здоровьесберегающий. 

Обновленные ФГОС в полной мере сохраняют требования стандартов в предыдущей редакции и должны обеспечивать: 
– единство образовательного пространства РФ; 
– единство учебной и воспитательной деятельности; 
– развитие личностных качеств обучающихся для адаптации к изменяющимся условиям социальной и природной среды; 
– безопасное использование цифровых технологий. 

Принципиальные отличия обновленных ФГОС: 
– детализация планируемых результатов освоения общего образования; 
– вариативность содержания образовательных программ (базовый и углубленный уровни); 
– индивидуальное развитие обучающихся с учетом получения предпрофессиональных знаний; 
– специальные условия для обучающихся с ОВЗ (ООО); 
– предпрофильное образование, ранняя профориентация; 
– формирование функциональной грамотности. 

Принципиальным отличием обновленных ФГОС общего образования является ориентир на формирование функциональной грамотности обучающихся, создание педагогических условий для развития современных ключевых компетенций обучающихся или навыков XXI века: критическое мышление, решение проблем, креативность и инновационность, способность к коммуникации и коллаборации, а также большой набор «жизненных» или «карьерных» умений. 
Обновленный ФГОС общего образования регламентирует комплексную оценку достижения личностных, метапредметных и предметных результатов освоения содержания образовательных программ. 
Особо отметим, что на уровне начального общего образования необходимо создавать условия для формирования функциональной грамотности обучающихся. 


На уровне основного общего образования регламентировано формирование у обучающихся знаний и навыков в области финансовой грамотности и устойчивого развития общества. 
Обновленный ФГОС общего образования фиксирует принцип единства учебной и воспитательной деятельности в образовательной организации. Данное положение находит отражение в формировании личностных результатов обучающихся. 
Личностные результаты в соответствии с обновленным ФГОС общего образования конкретизированы и раскрываются в соответствии с воспитательными направлениями: 
– гражданское направление; 
– патриотическое направление; 
– духовно-нравственное направление; 
– эстетическое направление; 
– ценности научного познания; 
– физическое воспитание, формирование культуры здоровья и эмоционального благополучия; 
– трудовое направление; 
– экологическое направление. 

Акцент сделан на формирование системы ценностей и мотивов деятельности, в том числе учебно-познавательной. 
Личностные результаты формулируются через такие фразы, как «ценностное отношение к …», «уважительное отношение к …», «интерес к …», «освоение опыта …», «приобретение опыта …». 
Личностные результаты освоения основной образовательной программы прописаны на весь уровень образования. 
В обновленном Федеральном государственном образовательном стандарте общего образования конкретизированы метапредметные результаты освоения программ общего образования. 
Главным метапредметным результатом остается освоение обучающимися универсальных учебных действий. Метапредметные результаты освоения программы основного общего образования, в том числе адаптированной, должны отражать: 
– овладение универсальными учебными познавательными действиями (базовые логические, базовые исследовательские действия, работа с информацией); 
– овладение универсальными учебными коммуникативными действиями (общение, совместная деятельность, а также на уровне начального общего образования – презентация); 
– овладение универсальными учебными регулятивными действиями (самоорганизация, самоконтроль). 

Подчеркнем, что метапредметные результаты наряду с предметными являются объектом оценивания в ходе промежуточной аттестации обучающихся. 


Обновленный ФГОС общего образования предусматривает оценку и учет результатов использования разнообразных методов и форм обучения, взаимно дополняющих друг друга, в том числе проектов, практических, командных исследовательских работ и т. д. 
Таким образом, цель оценивания заключается в установлении динамики индивидуальных образовательных достижений, продвижения в достижении метапредметных результатов. 
Принцип государственной политики в сфере образования: единство образовательного пространства на территории Российской Федерации, защита и развитие этнокультурных особенностей и традиций народов Российской Федерации в условиях многонационального государства / Закон об образовании в Российской Федерации. Статья 3. Основные принципы государственной политики и правового регулирования отношений в сфере образования. 
Обновление ФГОС проведено в соответствии с принципом обеспечения единства образовательного пространства в РФ.
Жизнь требует новой работы над содержанием образования
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Всему этому противоречит прежний подход к обучению: все, что есть в учебнике, надо учить от корки до корки, выполнять все задания.

Как получить новый образовательный результат?
	Традиционный взгляд
	ФГОС

	
	

	Прочные знания
	Развитие личности обучающегося

	Учитель – источник информации, знаний
	Учитель – соавтор образовательного процесса

	Ученик – объект образовательного процесса
	Ученик – активный участник образовательного процесса, деятель





Единое образовательное пространство: 
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ФГОС разных поколений. Ведущие сходства и отличия

	Сходства
	
	Отличия

	Единая методологическая основа – СИСТЕМНО-ДЕЯТЕЛЬНОСТНЫЙ ПОДХОД.
Единая структура (ФЗ-273):
· общие положения
· требования к структуре образовательных программ и их объему
· требования к условиям реализации образовательных программ
· требования к результатам освоения образовательных программ
	
	Конкретизируют требования к результатам освоения образовательных программ

Расширяют возможность вариативности образовательных программ и условий их реализации

Устанавливают требования к информационно-образовательной среде



«…главная задача – это научить ребенка учиться. Научить пользоваться тем инструментом, без которого ему с каждым годом все труднее и труднее овладевать знаниями, без которого он становится неуспевающим и неспособным.  Вот здесь и возникает разрыв между начальными классами и дальнейшими ступенями обучения. В начальных классах мы очень робко и несмело даем в руки ребенку инструмент, без совершенного владения которым невозможно представить его интеллектуальную жизнь, его всестороннее развитие. А потом в средних классах учителя требуют, чтобы инструмент этот в руках ребенка действовал быстро и безотказно. Учитель даже не интересуется, в каком состоянии этот инструмент, забывает, что его постоянно надо налаживать, не видит, что зачастую индивидуальный инструмент в руках ребенка сломался и только поэтому ребенок не может дальше учиться».
В. А. Сухомлинский, книга «Разговор с молодым директором школы»

Изучение родных языков народов РФ Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» гарантирует получение образования на государственном языке Российской Федерации, а также выбор языка обучения и воспитания в пределах возможностей, представляемых системой образования. 
В соответствии с обновленными ФГОС предметная область «Родной язык и родная литература» (учебные предметы «Родной язык» и «Родная литература») является обязательной для изучения. При этом для ОО, реализующих программы начального общего и основного общего образования, в которых языком образования является русский язык, изучение родного языка и родной литературы из числа языков народов Российской Федерации, государственных языков республик Российской Федерации осуществляется при наличии возможностей и по заявлению обучающихся, родителей (законных представителей) несовершеннолетних обучающихся. 
С 1 января 2021 года в заявлении о приеме в школу родители (законные представители несовершеннолетнего) согласно пункту 24 приказа Минпросвещения России от 02.09.2020 № 458 «Об утверждении Порядка приема на обучение по образовательным программам начального общего, основного общего и среднего общего образования» указывают язык обучения и родной язык. 
Как поступить в случае, если из 25 обучающихся только 2 или 3 школьника выбирают изучение родного языка и родной литературы? Родители несовершеннолетних обучающихся пишут заявления о желании/нежелании изучения учебных предметов «Родной язык и родная литература». 
Образовательная организация обязана реализовать интеллектуальные потребности обучающихся. Учебные занятия по учебным предметам «Родной язык» / «Родная литература» вы можете провести во внеурочной деятельности, из расчета часов, отведенных для занятий, связанных с реализацией особых интеллектуальных и социокультурных потребностей обучающихся.
ФГОС 2021 г. устанавливает требования к результатам освоения образовательных программ
Программа формирования универсальных учебных действий сформулирована в содержательном разделе ФОП НОО
https://static.edsoo.ru/projects/fop/index.html#/sections/1002.  
Познакомимся с пунктами указанного документа:
169.1. В соответствии с ФГОС НОО программа формирования универсальных (обобщённых) учебных действий (далее – УУД) имеет следующую структуру: описание взаимосвязи универсальных учебных действий с содержанием учебных предметов; характеристика познавательных, коммуникативных и регулятивных универсальных учебных действий. 
169.2. Цель развития обучающихся на уровне начального общего образования реализуется через установление связи и взаимодействия между освоением предметного содержания обучения и достижениями обучающегося в области метапредметных результатов. Это взаимодействие проявляется в следующем: 
предметные знания, умения и способы деятельности являются содержательной основой становления УУД; 
развивающиеся УУД обеспечивают протекание учебного процесса как активной инициативной поисково-исследовательской деятельности на основе применения различных интеллектуальных процессов, прежде всего теоретического мышления, связной речи и воображения, в том числе в условиях дистанционного обучения (в условиях неконтактного информационного взаимодействия с субъектами образовательного процесса); 
под влиянием УУД складывается новый стиль познавательной деятельности: универсальность как качественная характеристика любого учебного действия и составляющих его операций, что позволяет обучающемуся использовать освоенные способы действий на любом предметном содержании, в том числе представленного в виде экранных (виртуальных) моделей изучаемых объектов, сюжетов, процессов, что положительно отражается на качестве изучения учебных предметов; 
построение учебного процесса с учётом реализации цели формирования УУД способствует снижению доли репродуктивного обучения, создающего риски, которые нарушают успешность развития обучающегося и формирует способности к вариативному восприятию предметного содержания в условиях реального и виртуального представления экранных (виртуальных) моделей изучаемых объектов, сюжетов, процессов. 

169.3. Познавательные УУД отражают совокупность операций, участвующих в учебно-познавательной деятельности обучающихся, и включают: 
методы познания окружающего мира, в том числе представленного (на экране) в виде виртуального отображения реальной действительности (наблюдение, элементарные опыты и эксперименты; измерения и другие); 
базовые логические и базовые исследовательские операции (сравнение, анализ, обобщение, классификация, сериация, выдвижение предположений, проведение опыта, мини-исследования и другие); 
работа с информацией, представленной в разном виде и формах, в том числе графических (таблицы, диаграммы, инфограммы, схемы), аудио- и видеоформатах (возможно на экране). 

169.4. Познавательные УУД становятся предпосылкой формирования способности обучающегося к самообразованию и саморазвитию. 
169.5. Коммуникативные УУД являются основанием для формирования готовности обучающегося к информационному взаимодействию с окружающим миром: средой обитания, членами многонационального поликультурного общества разного возраста, представителями разных социальных групп, в том числе представленного (на экране) в виде виртуального отображения реальной действительности, и даже с самим собой. 
169.6. Коммуникативные УУД целесообразно формировать, используя цифровую образовательную среду класса, образовательной организации. 
169.7. Коммуникативные УУД характеризуются четырьмя группами учебных операций, обеспечивающих: 
смысловое чтение текстов разных жанров, типов, назначений; 
аналитическую текстовую деятельность с ними; 
успешное участие обучающегося в диалогическом взаимодействии с субъектами образовательных отношений (знание и соблюдение правил учебного диалога), в том числе в условиях использования технологий неконтактного информационного взаимодействия; 
успешную продуктивно-творческую деятельность (самостоятельное создание текстов разного типа – описания, рассуждения, повествования), создание и видоизменение экранных (виртуальных) объектов учебного, художественного, бытового назначения (самостоятельный поиск, реконструкция, динамическое представление); 
результативное взаимодействие с участниками совместной деятельности (высказывание собственного мнения, учёт суждений других собеседников, умение договариваться, уступать, вырабатывать общую точку зрения), в том числе в условиях использования технологий неконтактного информационного взаимодействия. 

169.8. Регулятивные УУД отражают совокупность учебных операций, обеспечивающих становление рефлексивных качеств обучающегося (на уровне начального общего образования их формирование осуществляется на пропедевтическом уровне). 
169.9. Выделяются шесть групп операций: 
принимать и удерживать учебную задачу; 
планировать её решение; 
контролировать полученный результат деятельности; 
контролировать процесс деятельности, его соответствие выбранному способу; 
предвидеть (прогнозировать) трудности и ошибки при решении данной учебной задачи; 
корректировать при необходимости процесс деятельности. 

169.10. Важной составляющей регулятивных УУД являются операции, определяющие способность обучающегося к волевым усилиям в процессе коллективной и (или) совместной деятельности, к мирному самостоятельному предупреждению и преодолению конфликтов, в том числе в условиях использования технологий неконтактного информационного взаимодействия. 
169.11. В федеральных рабочих программах учебных предметов требования и планируемые результаты совместной деятельности выделены в специальный раздел, что позволяет учителю осознать, что способность к результативной совместной деятельности строится на двух феноменах, участие которых обеспечивает её успешность: 
знание и применение коммуникативных форм взаимодействия (договариваться, рассуждать, находить компромиссные решения), в том числе в условиях использования технологий неконтактного информационного взаимодействия; 
волевые регулятивные умения (подчиняться, уступать, объективно оценивать вклад свой и других в результат общего труда и другие). 

169.12. Механизмом конструирования образовательного процесса являются следующие методические позиции. 
169.12.1. Педагогический работник проводит анализ содержания учебного предмета с точки зрения УУД и устанавливает те содержательные линии, которые в особой мере способствуют формированию разных метапредметных результатов. 
На уроке по каждому учебному предмету предусматривается включение заданий, выполнение которых требует применения определённого познавательного, коммуникативного или регулятивного универсального действия. Соответствующий вклад в формирование УУД можно выделить в содержании каждого учебного предмета. 
Таким образом, на первом этапе формирования УУД определяются приоритеты учебных предметов для формирования качества универсальности на данном предметном содержании. 
На втором этапе подключаются другие учебные предметы, педагогический работник предлагает задания, требующие применения учебного действия или операций на разном предметном содержании. 
Третий этап характеризуется устойчивостью УУД, то есть использования его независимо от предметного содержания. У обучающегося начинает формироваться обобщённое видение учебного действия, он может охарактеризовать его, не ссылаясь на конкретное содержание. Например, «наблюдать – значит…», «сравнение – это…», «контролировать – значит…» и другие. Педагогический работник делает вывод о том, что универсальность (независимость от конкретного содержания) как свойство учебного действия сформировалась. 
169.12.2. Педагогический работник использует виды деятельности, которые в особой мере провоцируют применение универсальных действий: поисковая, в том числе с использованием электронных образовательных и информационных ресурсов Интернета, исследовательская, творческая деятельность, в том числе с использованием экранных моделей изучаемых объектов или процессов, что позволяет отказаться от репродуктивного типа организации обучения, при котором главным методом обучения является образец, предъявляемый обучающимся в готовом виде. 
В этом случае задача обучающегося – запомнить образец и каждый раз вспоминать его при решении учебной задачи. В таких условиях изучения учебных предметов универсальные действия, требующие мыслительных операций, актуальных коммуникативных умений, планирования и контроля своей деятельности, не являются востребованными, так как использование готового образца опирается только на восприятие и память. 
Поисковая и исследовательская деятельность развивают способность обучающегося к диалогу, обсуждению проблем, разрешению возникших противоречий в точках зрения. 
Поисковая и исследовательская деятельность может осуществляться с использованием информационных банков, содержащих различные экранные (виртуальные) объекты (учебного или игрового, бытового назначения), в том числе в условиях использования технологий неконтактного информационного взаимодействия. Для формирования наблюдения как метода познания разных объектов действительности на уроках окружающего мира организуются наблюдения в естественных природных условиях. Наблюдения можно организовать в условиях экранного (виртуального) представления разных объектов, сюжетов, процессов, отображающих реальную действительность, которую невозможно предоставить обучающемуся в условиях образовательной организации (объекты природы, художественные визуализации, технологические процессы и другие). 
Уроки литературного чтения позволяют проводить наблюдения текста, на которых строится аналитическая текстовая деятельность. Учебные диалоги, в том числе с представленным на экране виртуальным собеседником, дают возможность высказывать гипотезы, строить рассуждения, сравнивать доказательства, формулировать обобщения практически на любом предметном содержании. Если эта работа проводится учителем систематически и на уроках по всем учебным предметам, то универсальность учебного действия формируется успешно и быстро. 
169.12.3. Педагогический работник применяет систему заданий, формирующих операциональный состав учебного действия. Цель таких заданий – создание алгоритма решения учебной задачи, выбор соответствующего способа действия. 
На первых этапах указанная работа организуется коллективно, выстраиваются пошаговые операции, постепенно обучающиеся учатся выполнять их самостоятельно. При этом очень важно соблюдать последовательность этапов формирования алгоритма: 
построение последовательности шагов на конкретном предметном содержании; 
проговаривание их во внешней речи; 
постепенный переход на новый уровень – построение способа действий на любом предметном содержании и с подключением внутренней речи. 

При этом изменяется и процесс контроля: от совместных действий с учителем обучающиеся переходят к самостоятельным аналитическим оценкам; выполняющий задание осваивает два вида контроля – результата и процесса деятельности; развивается способность корректировать процесс выполнения задания, а также предвидеть возможные трудности и ошибки. При этом возможно реализовать автоматизацию контроля с диагностикой ошибок обучающегося и с соответствующей методической поддержкой исправления самим обучающимся своих ошибок. Описанная технология обучения в рамках совместно-распределительной деятельности развивает способность обучающихся работать не только в типовых учебных ситуациях, но и в новых нестандартных ситуациях. 
169.13. Сравнение как УУД состоит из следующих операций: нахождение различий сравниваемых предметов (объектов, явлений); определение их сходства, тождества, похожести; определение индивидуальности, специфических черт объекта. Для повышения мотивации обучения обучающемуся предлагается новый вид деятельности (возможный только в условиях экранного представления объектов, явлений) – выбирать (из информационного банка) экранные (виртуальные) модели изучаемых предметов (объектов, явлений) и видоизменять их таким образом, чтобы привести их к сходству или похожести с другими. 
169.14. Классификация как УУД включает: 
анализ свойств объектов, которые подлежат классификации; 
сравнение выделенных свойств с целью их дифференциации на внешние (несущественные) и главные (существенные) свойства; 
выделение общих главных (существенных) признаков всех имеющихся объектов; разбиение объектов на группы (типы) по общему главному (существенному) признаку. 
Обучающемуся предлагается (в условиях экранного представления моделей объектов) большее их количество в отличие от реальных условий, для анализа свойств объектов, которые подлежат классификации (типизации), для сравнения выделенных свойств экранных (виртуальных) моделей изучаемых объектов с целью их дифференциации. При этом возможна фиксация деятельности обучающегося в электронном формате для рассмотрения учителем итогов работы. 
169.15. Обобщение как УУД включает следующие операции: 
сравнение предметов (объектов, явлений, понятий) и выделение их общих признаков; 
анализ выделенных признаков и определение наиболее устойчивых (инвариантных) существенных признаков (свойств); 
игнорирование индивидуальных и (или) особенных свойств каждого предмета; 
сокращённая сжатая формулировка общего главного существенного признака всех анализируемых предметов. 

Обучающемуся предлагается (в условиях экранного представления моделей объектов) большее их количество в отличие от реальных условий, для сравнения предметов (объектов, явлений) и выделения их общих признаков. При этом возможна фиксация деятельности обучающегося в электронном формате для рассмотрения учителем итогов работы. 
169.16. Систематическая работа обучающегося с заданиями, требующими применения одинаковых способов действий на различном предметном содержании, формирует у обучающихся чёткое представление об их универсальных свойствах, то есть возможность обобщённой характеристики сущности универсального действия. 
169.17. Сформированность УУД у обучающихся определяется на этапе завершения ими освоения программы начального общего образования. Полученные результаты не подлежат балльной оценке, так как в соответствии с закономерностями контрольно-оценочной деятельности балльной оценкой (отметкой) оценивается результат, а не процесс деятельности. В задачу педагогического работника входит проанализировать вместе с обучающимся его достижения, ошибки и встретившиеся трудности. 
169.18. В федеральных рабочих программах учебных предметов содержание метапредметных достижений обучения представлено в разделе «Содержание обучения», которое строится по классам. В каждом классе каждого учебного предмета представлен возможный вариант содержания всех групп УУД по каждому году обучения на уровне начального общего образования. В 1 и 2 классах определён пропедевтический уровень овладения УУД, и только к концу второго года обучения появляются признаки универсальности. 
169.19. В федеральных рабочих программах учебных предметов содержание УУД представлено также в разделе «Планируемые результаты обучения». 
Познавательные УУД включают перечень базовых логических действий; базовых исследовательских действий; работу с информацией. 
Коммуникативные УУД включают перечень действий участника учебного диалога, действия, связанные со смысловым чтением и текстовой деятельностью, а также УУД, обеспечивающие монологические формы речи (описание, рассуждение, повествование). 
Регулятивные УУД включают перечень действий саморегуляции, самоконтроля и самооценки. Отдельный раздел «Совместная деятельность» интегрирует коммуникативные и регулятивные действия, необходимые для успешной совместной деятельности.
Характеристика личностных результатов освоения программы НОО, представленная в ФГОС 2021г.
· формирование у обучающихся основ российской гражданской идентичности; готовности обучающихся к саморазвитию; мотивацию к познанию и обучению;
· ценностные установки и социально значимые качества личности;
· активное участие в социально значимой деятельности.
Личностные результаты освоения программы начального общего образования достигаются в единстве учебной и воспитательной деятельности, организации обучения в соответствии с традиционными российскими социокультурными и духовно-нравственными ценностями, принятыми в обществе правилами и нормами поведения. Все это способствует процессам самопознания, самовоспитания и саморазвития, формирования внутренней позиции личности.
Гражданско-патриотическое воспитание:
· становление ценностного отношения к своей Родине – России;
· осознание своей этнокультурной и российской гражданской идентичности;
· сопричастность к прошлому, настоящему и будущему своей страны и родного края;
· уважение к своему и другим народам;
· первоначальные представления о человеке как члене общества, о правах и ответственности, уважении и достоинстве человека, о нравственно-этических нормах поведения и правилах межличностных отношений.
Духовно-нравственное воспитание:
· признание индивидуальности каждого человека;
· проявление сопереживания, уважения и доброжелательности;
· неприятие любых форм поведения, направленных на причинение физического и морального вреда другим людям.
Эстетическое воспитание:
· уважительное отношение и интерес к художественной культуре, восприимчивость к разным видам искусства, традициям и творчеству своего и других народов;
· стремление к самовыражению в разных видах художественной деятельности.
Физическое воспитание, формирование культуры здоровья и эмоционального благополучия:
· соблюдение правил здорового и безопасного (для себя и других людей) образа жизни в окружающей среде (в том числе информационной);
· бережное отношение к физическому и психическому здоровью.


Трудовое воспитание:
· осознание ценности труда в жизни человека и общества, ответственное потребление и бережное отношение к результатам труда, навыки участия в различных видах трудовой деятельности, интерес к различным профессиям.
Экологическое воспитание:
· бережное отношение к природе;
· неприятие действий, приносящих ей вред.
Ценности научного познания:
· первоначальные представления о научной картине мира;
· познавательные интересы, активность, инициативность, любознательность и самостоятельность в познании.

В качестве Показателей оценки личностных результатов выпускника школы можно использовать данные приведенной ниже таблицы. Показатели сформулированы в соответствии с требованиями ФГОС. Показатели можно адаптировать для возраста детей начальной школы:

	Направление оценки
	Показатели оценки

	Гражданское воспитание
	Насколько обучающийся:

	
	имеет сформированную гражданскую позицию активного и ответственного члена российского общества

	
	осознает свои конституционные права и обязанности, уважает закон и правопорядок

	
	принимает традиционные национальные, общечеловеческие гуманистические и демократические ценности

	
	готов противостоять идеологии экстремизма, национализма, ксенофобии, дискриминации по социальным, религиозным, расовым, национальным признакам

	
	готов вести совместную деятельность в интересах гражданского общества, участвовать в самоуправлении в общеобразовательной организации и детско-юношеских организациях

	
	умеет взаимодействовать с социальными институтами в соответствии с их функциями и назначением

	
	готов к гуманитарной и волонтерской деятельности

	Патриотическое воспитание
	Насколько у обучающегося сформированы:

	
	российская гражданская идентичность, патриотизм, уважение к своему народу, чувство ответственности перед Родиной, гордость за свой край, свою Родину, свой язык и культуру, прошлое и настоящее многонационального народа России

	
	ценностное отношение к государственным символам, историческому и природному наследию, памятникам, традициям народов России, достижениям России в науке, искусстве, спорте, технологиях и труде

	
	идейная убежденность, готовность к служению и защите Отечества, ответственность за его судьбу

	Духовно-нравственное 
воспитание
	Насколько обучающийся:

	
	осознает духовные ценности российского народа

	
	имеет сформированное нравственное сознание, этическое поведение

	
	способен оценивать ситуацию и принимать осознанные решения, ориентируясь на морально-нравственные нормы и ценности

	
	осознает личный вклад в построение устойчивого будущего

	
	ответственно относится к своим родителям и (или) другим членам семьи, созданию семьи на основе осознанного принятия ценностей семейной жизни в соответствии с традициями народов России

	Эстетическое воспитание
	Насколько обучающийся:

	
	имеет сформированное эстетическое отношение к миру, включая эстетику быта, научного и технического творчества, спорта, труда и общественных отношений

	
	способен воспринимать различные виды искусства, традиции и творчество своего и других народов, ощущать эмоциональное воздействие искусства

	
	убежден в значимости для личности и общества отечественного и мирового искусства, этнических культурных традиций и народного творчества

	
	готов к самовыражению в разных видах искусства, стремится проявлять качества творческой личности

	Физическое 
воспитание
	Насколько у обучающегося сформированы:

	
	принципы здорового и безопасного образа жизни, ответственного отношения к своему здоровью

	
	потребность в физическом совершенствовании, занятиях спортивно-оздоровительной деятельностью

	
	активное неприятие вредных привычек и иных форм причинения вреда физическому и психическому здоровью

	Трудовое 
воспитание
	Насколько обучающийся:

	
	готов к труду, осознанию ценности мастерства, проявляет трудолюбие

	
	готов к активной деятельности технологической и социальной направленности, способен инициировать, планировать и самостоятельно выполнять такую деятельность

	
	имеет интерес к различным сферам профессиональной деятельности, умеет совершать осознанный выбор будущей профессии и реализовывать собственные жизненные планы

	
	готов и способен к образованию и самообразованию на протяжении всей жизни

	Экологическое воспитание
	Насколько обучающийся:

	
	имеет сформированную экологическую культуру, понимание влияния социально-экономических процессов на состояние природной и социальной среды, осознание глобального характера экологических проблем

	
	может планировать и осуществлять действия в окружающей среде на основе знания целей устойчивого развития человечества

	
	проявляет активное неприятие действий, приносящих вред окружающей среде

	
	умеет прогнозировать неблагоприятные экологические последствия предпринимаемых действий, предотвращать их

	
	расширяет опыт деятельности экологической направленности

	Воспитание ценности научного познания
	Насколько сформированы:

	
	мировоззрение, соответствующее современному уровню развития науки и общественной практики, основанное на диалоге культур, способствующее осознанию своего места в поликультурном мире

	
	языковая и читательская культуры как средства взаимодействия между людьми и познания мира

	
	осознание ценности научной деятельности, готовность осуществлять проектную и исследовательскую деятельность индивидуально и в группе





Характеристика метапредметных результатов, представленная в ФГОС 2021 года:
1) базовые логические действия:
· сравнивать объекты, устанавливать основания для сравнения, устанавливать аналогии;
· объединять части объекта (объекты) по определенному признаку;
· определять существенный признак для классификации, классифицировать предложенные объекты;
· находить закономерности и противоречия в рассматриваемых фактах, данных и наблюдениях на основе предложенного педагогом алгоритма;
· выявлять недостаток информации для решения учебной (практической) задачи на основе предложенного алгоритма;
· устанавливать причинно-следственные связи в ситуациях, поддающихся непосредственному наблюдению или знакомых по опыту, делать выводы;
2) базовые исследовательские действия:
· определять разрыв между реальным и желательным состоянием объекта (ситуации) на основе предложенных педагогическим работником вопросов;
· с помощью педагогического работника формулировать цель, планировать изменения объекта, ситуации;
· сравнивать несколько вариантов решения задачи, выбирать наиболее подходящий (на основе предложенных критериев);
· проводить по предложенному плану опыт, несложное исследование по установлению особенностей объекта изучения и связей между объектами (часть – целое, причина – следствие); 
· формулировать выводы и подкреплять их доказательствами на основе результатов проведенного наблюдения (опыта, измерения, классификации, сравнения, исследования);
· прогнозировать возможное развитие процессов, событий и их последствия в аналогичных или сходных ситуациях;
3) работа с информацией:
· выбирать источник получения информации;
· согласно заданному алгоритму находить в предложенном источнике информацию, представленную в явном виде;
· распознавать достоверную и недостоверную информацию самостоятельно или на основании предложенного педагогическим работником способа ее проверки;
· соблюдать с помощью взрослых (педагогических работников, родителей (законных представителей) несовершеннолетних обучающихся) правила информационной безопасности при поиске информации в сети Интернет;
· анализировать и создавать текстовую, видео, графическую, звуковую информацию в соответствии с учебной задачей;
· самостоятельно создавать схемы, таблицы для представления информации.
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В данном разделе мы использовали материалы сайта interaktivnye_tekhnologii.pdf (gosuslugi.ru)
Интерактивные технологии обучения и их применение в условиях реализации ФГОС. 
Перечислим, какие педагогические технологии применяются современными педагогами и вспомним определение термина «педагогическая технология».
Педагогическая технология – совокупность психолого-педагогических установок, определяющих специальный набор и компоновку форм, методов, способов, приемов обучения, воспитательных средств; она есть организационно-методический инструментарий педагогического процесса. Технология обучения – системная категория, структурными составляющими которой являются: цели обучения; содержание обучения; средства педагогического взаимодействия; организация учебного процесса; ученик, учитель; результат деятельности.
Педагогические технологии:
Традиционная (репродуктивная) технология. 
При применении данной технологии обучаемому отводятся исполнительские функции репродуктивного характера. Действия учителя связаны с объяснением, показом действий, оценкой их выполнения обучающимися и корректировкой. 
Термин «традиционное обучение» подразумевает организацию обучения, сложившуюся в XVII веке на принципах дидактики, сформулированных Я.А.Коменским. 
Отличительными признаками традиционной классно-урочной технологии являются: 
· обучающиеся приблизительно одного возраста и уровня подготовки составляют группу, которая сохраняет в основном постоянный состав на весь период обучения; 
· группа работает по единому годовому плану и программе согласно расписанию; 
· основной единицей занятий является урок; 
· урок посвящен одному учебному предмету, теме, в силу чего школьники группы работают над одним и тем же материалом; 
· работой школьников на уроке руководит учитель: он оценивает результаты учебы по своему предмету, уровень обученности каждого обучающегося в отдельности. 
Учебный год, учебный день, расписание уроков, учебные каникулы, перерывы между уроками – главные признаки классно-урочной системы. 
Цели обучения ориентированы преимущественно на усвоение знаний, умений и навыков, и в меньшей степени на развитие личности. 
Традиционная технология представляет собой авторитарную педагогику требований, ученье весьма слабо связано с внутренней жизнью школьника, с его многообразными запросами и потребностями, слабо реализуются условия для проявления индивидуальных способностей, творческих проявлений личности. 
Процесс обучения как деятельность в традиционном обучении характеризуется отсутствием самостоятельности, слабой мотивацией учебного труда у большой части обучающихся. 



Технология развивающего обучения. 
Авторы: Л.С. Выготский, Л.В. Занков, Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов и др. В чем суть данной технологии: развитие ребенка, в частности развитие интеллекта, идет вслед за обучением и развитием, но его можно ускорить за счет эффективности обучения. Принцип обучения реализуется на высоком уровне трудности, быстрыми темпами, ведущая роль отводится теоретическим знаниям. Осуществляется стимулирование рефлексии обучающихся в различных ситуациях учебной деятельности. 

Технология поэтапного формирования умственных действий. 
Авторы: Гальперин П.Я., Эльконин Д.Б., Талызина Н.Ф. Основной посыл – знания, умения и навыки не могут быть усвоены и сохранены вне деятельности человека. Для безошибочного выполнения действий человек должен знать, что при этом произойдет, на какие аспекты происходящего необходимо обратить внимание. Шесть этапов усвоения: актуализация мотивации, осознание схемы ориентировочной основы деятельности, выполнение действий во внешней материализованной форме, внешнеречевой этап, этап внутренней речи, переход действий во внутренний план (интериоризация действий). 

Технология коллективного взаимодействия. 
Авторы: Ривин А.Г., Архипова В.В., Дьяченко В.К., Соколов А.С. Для технологии характерно следующее: организованный диалог, сочетательный диалог, коллективный способ обучения, работа обучающихся в парах сменного состава. В ходе занятия каждый школьник прорабатывает свою часть информации, обменивается ею с партнером, тот в свою очередь ищет нового партнера для взаимообучения. 

Технология полного усвоения. 
Авторы: Американцы Дж. Кэролл и Б. Блум. В России эта технология подробно описана М.В. Клариным. Технология задает единый для обучающихся фиксированный уровень овладения знаниями, умениями и навыками, но делает переменными для каждого обучающегося время, методы, формы, условия труда. К целям познавательной деятельности относятся: знание, понимание, применение, обобщение, оценка. Весь материал делится на учебные единицы. К каждой учебной единице разрабатывается коррекционный дидактический материал, который дает ученику возможность подобрать подходящие для него способы восприятия, осмысления и запоминания. По всей теме определяется эталон ее полного усвоения. Отметка за усвоение темы выставляется после заключительной проверки по эталону. 

Технология разноуровневого обучения. 
Технология разноуровневого обучения предусматривает уровневую дифференциацию за счет деления потоков на подвижные и относительно гомогенные по составу группы, каждая из которых овладевает программным материалом в различных образовательных областях на базовом и вариативном уровнях (базовый уровень определяется государственным стандартом, вариативный носит творческий характер, но не ниже базового уровня). Используются три варианта дифференцированного обучения. Дифференцированное обучение предполагает добровольный выбор каждым учеником уровня усвоения учебного материала (не ниже госстандарта), организацию самостоятельной работы учащихся на различных уровнях, опережающее обучение по индивидуальному плану. 

Технология адаптивного обучения. 
Технология адаптивного обучения является разновидностью технологии разноуровневого обучения, она предполагает гибкую систему организации учебных занятий с учетом индивидуальных особенностей обучаемых. Центральное место в этой технологии отводится обучаемому, его деятельности, качествам его личности. Особое внимание уделяется формированию у школьников учебных умений. Приоритет при использовании технологии адаптивного обучения отдается самостоятельной работе. Данная технология дает возможность целенаправленно варьировать продолжительность и последовательность этапов обучения. 

Технология программированного обучения. 
У истоков программированного обучения стояли американские психологи и дидакты Н. Краудер, Б. Скиннер, С. Пресси. В отечественной науке технологию программированного обучения разрабатывали П. Я. Гальперин, Л.Н. Ланда, А.М. Матюшкин, Н.Ф. Талызина. Характерные черты – это технология самостоятельного индивидуального обучения по заранее разработанной обучающей программе с помощью специальных средств Она обеспечивает каждому обучающемуся возможность осуществления обучения в соответствии с его индивидуальными особенностями (темп обучения, уровень обученности и др.). Основное средство реализации технологии программированного обучения – обучающие программы. Они содержат последовательность действий по овладению определенной единицей знаний. Обучающие программы могут быть оформлены в виде программированного учебника или других видов печатных пособий, или программ, используемых с помощью компьютерной техники. 

Технология компьютерного обучения. 
Технологии компьютерного обучения дают возможность решать почти все дидактические задачи. Компьютеры выдают определенную информацию, проверяют, усвоили ли ее обучающиеся и в какой мере, формируют соответствующие теоретические знания и практические умения, открывают доступ к электронным библиотекам и платформам, к основным отечественным и международным базам данных. Некоторые компьютерные программы могут приспосабливать темп обучения к индивидуальным особенностям школьника, анализировать каждый ответ и на этой основе устанавливать очередные порции учебного материала и т.д. 
Здесь считаем важным дать краткое описание информационно-коммуникационная технологии. 
Достижение поставленных целей планируется через реализацию следующих задач: 
– использовать ИКТ в учебном процессе; 
– сформировать у обучающихся устойчивый интерес и стремление к самообразованию; 
– формировать и развивать коммуникативную компетенцию; 
– направить усилия на создание условий для формирования положительной мотивации к учению; 
– дать ученикам знания, определяющие их свободный, осмысленный выбор жизненного пути. 
ИКТ –не только новые технические средства, но и новые формы и методы преподавания, новый подход к процессу обучения. Внедрение ИКТ в педагогический процесс повышает авторитет учителя в школьном коллективе, так как преподавание ведется на современном, более высоком уровне. Кроме того, растёт самооценка самого учителя, развивающего свои профессиональные компетенции. Педагогическое мастерство основано на единстве знаний и умений, соответствующих современному уровню развития науки, техники и их продукта – информационных технологий. Широкое использование ИКТ открывает для учителя новые возможности в преподавании своего предмета, а также в значительной степени облегчают его работу, повышают эффективность обучения, позволяют улучшить качество преподавания. 
Система применения ИКТ. Систему применения ИКТ можно разделить на следующие этапы: 
1 этап: Выявление учебного материала, требующего конкретной подачи, анализ образовательной программы, анализ тематического планирования, выбор тем, выбор типа урока, выявление особенностей материала урока данного типа; 
2 этап: Подбор и создание информационных продуктов, подбор готовых образовательных медиаресурсов, создание собственного продукта (презентационного, обучающего, тренирующего или контролирующего); 
3 этап: Применение информационных продуктов, применение на уроках разных типов, применение во внеклассной работе, применение при руководстве научно - исследовательской деятельностью учащихся. 
4 этап: Анализ эффективности использования ИКТ, изучение динамики результатов, изучение рейтинга по предмету.

Технология проблемного обучения. 
Большой вклад в теорию проблемного обучения внесли ученые Т.В. Кудрявцев, А.М. Матюшкин, М.И. Махмудов, В. Оконь и др. Технология проблемного обучения предполагает организацию под руководством учителя самостоятельной поисковой деятельности учеников по решению учебных проблем, в ходе которых у них формируются новые знания и умения, развиваются способности, познавательная активность, творческое мышление и другие личные качества. При проблемном обучении преподаватель не сообщает знания в готовом виде, а ставит перед учеником задачу заинтересовывает его, пробуждает у него желание найти способ ее разрешения. Проблемное обучение следует отличать от проблемной ситуации. Проблемная ситуация в обучении имеет обучающую ценность только тогда, когда предлагаемое ученику проблемное задание соответствует его интеллектуальным возможностям, способствует пробуждению у обучаемых желания выйти из этой ситуации, снять возникшее противоречие. 
В качестве проблемных заданий могут выступать учебные задачи, вопросы, практические задания и т. п. Однако нельзя смешивать проблемное задание и проблемную ситуацию. Проблемное задание само по себе не является проблемной ситуацией, оно может вызвать проблемную ситуацию лишь при определенных условиях. Одна и та же проблемная ситуация может быть вызвана различными типами заданий. В общем виде технология проблемного обучения состоит в том, что перед учащимися ставится проблема и они при непосредственном участии учителя или самостоятельно исследуют пути и способы ее решения, т. е. 
– строят гипотезу, 
– намечают и обсуждают способы проверки ее истинности, 
– аргументируют, проводят эксперименты, наблюдения, анализируют их результаты, рассуждают, доказывают. 
По степени познавательной самостоятельности обучающихся проблемное обучение осуществляется в трех основных формах: проблемного изложения, частично-поисковой деятельности и самостоятельной исследовательской деятельности. 
Наименьшая познавательная самостоятельность обучающихся имеет место при проблемном изложении: сообщение нового материала осуществляется самим преподавателем. Поставив проблему, учитель вскрывает путь ее решения, демонстрирует учащимся ход научного мышления, заставляет их следить за диалектическим движением мысли к истине, делает их как бы соучастниками научного поиска. В условиях частично-поисковой деятельности работа в основном направляется преподавателем с помощью специальных вопросов, побуждающих обучаемого к самостоятельному рассуждению, активному поиску ответа на отдельные части проблемы. 
Преимущества технологии проблемного обучения: способствует не только приобретению необходимой системы знаний, умений и навыков, но и достижению высокого уровня умственного развития обучающихся, формированию у них способности к самостоятельному добыванию знаний путем собственной творческой деятельности; развивает интерес к учебному труду; обеспечивает прочные результаты обучения. 

Технология модульного обучения. 
В отечественной дидактике наиболее полно основы модульного обучения изучались и разрабатывались П. Юцявичене и Т.И. Шмаковой. Модуль – это целевой функциональный узел, в котором объединено учебное содержание и технология овладения им. Состав модуля: целевой план действий, банк информации, методическое руководство по достижению дидактических целей. Модули подразделяются на три типа: познавательные, используемые при изучении основ наук; операционные, которые необходимы для формирования и развития способов деятельности, и смешанные, содержащие первые два компонента. При модульном обучении максимальное количество времени отводится на самостоятельное обучении, особое внимание уделяется самоконтролю и самооценке, что является важным компонентом ФГОС. 
Модульное обучение возникло как альтернатива традиционному обучению. Сущность его состоит в том, что обучающийся с небольшой помощью учителя или полностью самостоятельно может работать с предложенной ему индивидуальной учебной программой, включающей в себя целевой план действий, банк информации и методическое руководство по достижению поставленных дидактических целей. 
Функции педагога варьируются от информационно-контролирующей до консультативно-координирующей. 
Взаимодействие педагога и обучающегося в учебном процессе осуществляется принципиально иной основе: с помощью модулей обеспечивается осознанное самостоятельное достижение обучающимся определённого уровня предварительной подготовленности. Успешность модульного обучения предопределяется соблюдением паритетных взаимодействий между педагогом и учениками. Обучение основано на формировании механизма мышления, а не на эксплуатации памяти! 
Рассмотрим последовательности действий построения учебного модуля. 
Алгоритм построения учебного модуля: 
1. Формирование блока-модуля содержания теоретического учебного материала темы. 
2. Выявление учебных элементов темы. 
3. Выявление связей и отношений между учебными элементами темы. 
4. Формирование логической структуры учебных элементов темы. 
5. Определение уровней усвоения учебных элементов темы. 
6. Определение требований к уровням усвоения учебных элементов темы. 
7. Определение осознанности усвоения учебных элементов темы. 
8. Формирование блока алгоритмического предписания умений и навыков. 
Система действий учителя по подготовке к переходу на модульное обучение. Разработать модульную программу, состоящую из КДЦ (комплексно-дидактические цели) и совокупности модулей, обеспечивающих достижение этой цели: 
1. Структурировать учебное содержание в определенные блоки. Формируется КДЦ, имеющая два уровня: уровень усвоения учебного содержания ученикам и ориентация на его использование в практике. 
2. Из КДЦ выделяются ИДЦ (интегрирующие дидактические цели) и формируются модули. Каждый модуль имеет свою ИДЦ. 
3. ИДЦ делится на ЧДЦ (частные дидактические цели) на их основе выделяются УЭ (учебные элементы). 
Для управления учением учащихся важным является принцип обратной связи. 
1. Перед каждым модулем проводить входной контроль ЗУН учащихся. 
2. Текущий и промежуточный контроль в конце каждого УЭ (самоконтроль, взаимоконтроль, сверка с образцом). 
3. Выходной контроль после завершения работы с модулем. Цель: выявить пробелы в усвоении модуля. 
Введение модулей в учебный процесс нужно осуществлять постепенно. Модули можно вписывать в любую систему обучения и тем самым усиливать ее качество и эффективность. Можно сочетать традиционную систему обучения с модульной. Хорошо вписываются в модульную систему обучения вся система методов, приемов и форм организации обучения школьников, работа индивидуальная, в парах, в группах. 

Технология концентрированного обучения. 
В основе технологии концентрированного обучения лежит известный в педагогической практике метод «погружения в предмет». Данная технология разрабатывалась и использовалась П. Блонским, В.Ф. Шаталовым, М.П. Щетининым, А. Тубельским. Суть концентрированного обучения состоит в том, что уроки объединяются в блоки; в течение дня, недели сокращается число параллельно изучаемых учебных дисциплин. Чтобы предупредить забывание материала, усвоенного на уроке, следует провести работу по его закреплению в день восприятия, т.е. необходимо на какое-то время более основательно «погрузиться» в предмет. 

Технология проектного обучения. 
Технология проектного обучения является одним из вариантов практической реализации идеи продуктивного обучения, положенного в основу обновленных стандартов. Продуктивное обучение характеризуется тем, что образовательный процесс имеет на выходе индивидуальный опыт продуктивной деятельности. В основе данной технологии лежат идеи Дьюи об организации учебной деятельности по решению практических задач, взятых из повседневной деятельности. Целью продуктивного обучения является не усвоение суммы знаний и не прохождение образовательных программ, а реальное использование, развитие и обогащение собственного опыта обучающихся и их представлений о мире. Каждый ребенок получает возможность реальной деятельности, в которой он может не только проявить свою индивидуальность, но и обогатить ее. 
Метод проектов привлек внимание русских педагогов еще в начале 20 века. Идеи проектного обучения возникли в России практически параллельно с разработками американских педагогов. Под руководством русского педагога С. Т. Шацкого в 1905 году была организована небольшая группа сотрудников, пытавшаяся активно использовать проектные методы в практике преподавания. Позднее, уже при советской власти эти идеи стали довольно широко внедряться в школу, но недостаточно продуманно и последовательно и постановлением ЦК ВКП/б/ в 1931 году метод проектов был осужден и с тех пор до недавнего времени в России больше не предпринималось сколько-нибудь серьезных попыток возродить этот метод в школьной практике. 
В современной российской школе проектная система обучения начала возрождаться лишь в 1980-х – 90-х годах, в связи с реформированием школьного образования, демократизацией отношений между учителем и учениками, поиском активных форм познавательной деятельности школьников. 
Через реализацию проектной деятельности важно и возможно показать детям их личную заинтересованность в приобретаемых знаниях, которые могут и должны пригодиться им в жизни. Для этого необходима проблема, значимая для ребенка, для решения которой ему необходимо приложить полученные знания, новые знания, которые еще предстоит приобрести. 
Учитель может подсказать источники информации, а может просто направить мысль учеников в нужном направлении для самостоятельного поиска. Но в результате ученики должны самостоятельно и в совместных усилиях решить проблему, применив необходимые знания подчас из разных областей, получить реальный и ощутимый результат. Вся работа над проблемой, таким образом, приобретает контуры проектной деятельности. 
Цель технологии – стимулировать интерес учеников к определенным проблемам, предполагающим владение определенной суммой знаний и через проектную деятельность, предусматривающим решение этих проблем, умение практически применять полученные знания «для жизни», как это определено в функциональной грамотности. 
Еще раз подчеркнем ценность метода проектов: ученик сам должен активно участвовать в получении знаний. 
Овладевая культурой проектирования, школьник приучается творчески мыслить, прогнозировать возможные варианты решения стоящих перед ним задач. 
Поэтому как элементы, так собственно и технологию проекта следует применять в конце изучения темы по определенному циклу, как один их видов повторительно-обобщающего урока. Одним из элементов такой методики является проектная дискуссия, которая основана на методе подготовки и защита проекта по определенной теме. 



Этапы работы над проектом 

	Этапы
	Деятельность учащихся
	Деятельность учителя

	Организационно-подготовительный
	Выбор темы проекта, определение его цели и задач, разработка реализации плана идеи, формирование микрогрупп.
	Формирование мотивации участников, консультирование по выбору тематики и жанра проекта, помощь в подборке необходимых материалов, выработка критериев оценки деятельности каждого участника на всех этапах.

	Поисковый
	Сбор, анализ и систематизация собранной информации, запись интервью, обсуждение собранного материала в микрогруппах, выдвижение и проверка гипотезы, оформление макета и стендового доклада, самоконтроль.
	Регулярное консультирование по содержанию проекта, помощь в систематизации и обработке материала, консультация по оформлению проекта, отслеживание деятельности каждого ученика, оценка.

	Итоговый
	Оформление проекта, подготовка к защите.
	Подготовка выступающих, помощь в оформлении проекта.

	Рефлексия
	Оценка своей деятельности. «Что дала мне работа над проектом?»
	Оценивание каждого участника проекта.



Технология гарантированного обучения. 
Автор: Монахов В.М. Технология гарантированного обучения представляет собой модель совместной педагогической деятельности учителя и обучающихся по программированию и осуществлению учебного процесса. Учитель в данной технологии проектирует технологическую карту, в которой представлены: целеполагание, диагностика, внеаудиторная самостоятельная работа (домашние задания), логическая структура проекта, коррекция. Диагностика предполагает установление факта достижения конкретной микроцели. Часть заданий соответствует требованиям госстандарта, которые ученик обязательно должен достигать. Технологические карты уроков очень популярны при реализации идей ФГОС.

Технология дистанционного обучения. 
Технология дистанционного обучения – это получение образовательных услуг без посещения учебного заседания, с помощью современных систем телекоммуникации, таких как электронная почта, телевидение и Интернет. Получив учебные материалы, обучающийся может овладевать знаниями дома, на рабочем месте или в специальном компьютерном классе. Консультации при дистанционном обучении являются одной из форм руководства работой обучаемых и оказания им помощи в самостоятельном изучении дисциплины. Данная технология наиболее уместна при реализации индивидуальных учебных планов.

Технология развития критического мышления. 
Представляет собой целостную систему, формирующую навыки работы с информацией через чтение и письмо.
Разработчиками данного проекта (технологии РКМЧП) являются американские ученые Джинни Стилл, Курт Мередит, Чарльз Темпл и Скотт Уолтер, которые первые смогли обобщить и систематизировать материал, касающийся критического мышления, приемов и методов его развития.
Критическое мышление – тот тип мышления, который помогает критически относится к любым утверждениям, не принимать ничего на веру без доказательств, но быть при этом открытым новым идеям, методам. 
Критическое мышление – необходимое условие свободы выбора, качества прогноза, ответственности за собственные решения. Конструктивную основу «технологии критического мышления» составляет базовая модель трех стадий организации учебного процесса: 
– На этапе вызова из памяти «вызываются», актуализируются имеющиеся знания и представления об изучаемом, формируется личный интерес, определяются цели рассмотрения той или иной темы. 
– На стадии осмысления (или реализации смысла), как правило, обучающийся вступает в контакт с новой информацией. Происходит ее систематизация. Ученик получает возможность задуматься о природе изучаемого объекта, учится формулировать вопросы по мере соотнесения старой и новой информации. Происходит формирование собственной позиции. Очень важно, что уже на этом этапе с помощью ряда приемов уже можно самостоятельно отслеживать процесс понимания материала. 
Этап размышления (рефлексии) характеризуется тем, что обучающиеся закрепляют новые знания и активно перестраивают собственные первичные представления с тем, чтобы включить в них новые понятия. В ходе работы в рамках этой модели школьники овладевают различными способами интегрирования информации, учатся вырабатывать собственное мнение на основе осмысления различного опыта, идей и представлений, строят умозаключения и логические цепи доказательств, выражают свои мысли ясно, уверенно и корректно по отношению к окружающим. 
Основные методические приемы развития критического мышления: 
– 	Прием «Кластер» 
– 	Таблица 
– 	Учебно-мозговой штурм 
– 	Интеллектуальная разминка 
– 	Зигзаг, зигзаг -2 
– 	Прием «Инсерт» 
– 	Эссе 
– 	Приём «Корзина идей» 
– 	Приём «Составление синквейнов» 
– 	Метод контрольных вопросов 
– 	Приём «Знаю../Хочу узнать…/Узнал…» 
– 	Круги по воде 
– 	Ролевой проект 
– 	Да - нет 
– 	Приём «Чтение с остановками» 
– 	Приём «Взаимоопрос» 
– 	Приём «Перепутанные логические цепочки» 
– 	Приём «Перекрёстная дискуссия» 
И другие.



Кейс-технология.
Кейс-технологии объединяют в себе одновременно и ролевые игры, и метод проектов, и ситуативный анализ. 
Кейс технологии противопоставлены таким видам работы, как повторение за учителем, ответы на вопросы учителя, пересказ текста и т.п., отличаются от обычных образовательных задач (задачи имеют, как правило, одно решение и один правильный путь, приводящий к этому решению, кейсы имеют несколько решений и множество альтернативных путей, приводящих к нему). 
В кейс-технологии производится анализ реальной ситуации (каких-то вводных данных) описание которой одновременно отражает не только какую-либо практическую проблему, но и актуализирует определенный комплекс знаний, который необходимо усвоить при разрешении данной проблемы. 
Данные технологии помогают повысить интерес учащихся к изучаемому предмету, развивают у школьников такие качества, как социальная активность, коммуникабельность, умение слушать и грамотно излагать свои мысли. 
При использовании кейс-технологий в начальной школе у детей происходит 
· Развитие навыков анализа и критического мышления 
· Соединение теории и практики 
· Представление примеров принимаемых решений · Демонстрация различных позиций и точек зрения 
· Формирование навыков оценки альтернативных вариантов в условиях неопределенности. 
Перед учителем стоит задача – научить детей как индивидуально, так и в составе группы: 
· анализировать информацию, 
· сортировать ее для решения заданной задачи, 
· выявлять ключевые проблемы, 
· генерировать альтернативные пути решения и оценивать их, 
· выбирать оптимальное решение и формировать программы действий и т.п. Кроме того, дети: 
· получают коммуникативные навыки 
· развивают презентационные умения 
· формируют интерактивные умения, позволяющие эффективно взаимодействовать и принимать коллективные решения 
· приобретают экспертные умения и навыки 
· учатся учиться, самостоятельно отыскивая необходимые знания для решения ситуационной проблемы 
· изменяют мотивацию к обучению. 
При активном ситуационном обучении участникам анализа предъявляются факты (события), связанные с некоторой ситуацией по ее состоянию на определенный момент времени. Задачей учащихся является принятие рационального решения, действуя в рамках коллективного обсуждения возможных решений, т.е. игрового взаимодействия. 
К методам кейс-технологий, активизирующим учебный процесс, относятся: 
· метод ситуационного анализа (Метод анализа конкретных ситуаций, ситуационные задачи и упражнения; кейс-стадии) 
· метод инцидента; 
· метод ситуационно-ролевых игр; 
· метод разбора деловой корреспонденции; 
· игровое проектирование; 
· метод дискуссии. 
Итак, кейс-технология – это интерактивная технология обучения, на основе реальных или вымышленных ситуаций, направленная не столько на освоение знаний, сколько на формирование у учащихся новых качеств и умений. 

Технология творческих мастерских. 
Одним из альтернативных и эффективных способов изучения и добывания новых знаний, является технология мастерских. Она представляет собой альтернативу классно-урочной организации учебного процесса. В ней используется педагогика отношений, всестороннее воспитание, обучение без жёстких программ и учебников, метод проектов и методы погружения, безоценочная творческая деятельность обучающихся. Актуальность технологии заключаются в том, что она может быть использована не только в случае изучения нового материала, но и при повторении и закреплении ранее изученного. 
Мастерская – это технология, которая предполагает такую организацию процесса обучения, при которой учитель-мастер вводит своих учеников в процесс познания через создание эмоциональной атмосферы, в которой ученик может проявить себя как творец. В этой технологии знания не даются, а выстраиваются самим учеником в паре или группе с опорой на свой личный опыт, учитель-мастер лишь предоставляет ему необходимый материал в виде заданий для размышления. Эта технология позволяет личности самой строить своё знание, в этом её большое сходство с проблемным обучением. Создаются условия для развития творческого потенциала и для ученика, и для учителя. Формируются коммуникативные качества личности, а также субъектность ученика – способность являться субъектом, активным участником деятельности, самостоятельно определять цели, планировать, осуществлять деятельность и анализировать. Данная технология позволяет научить школьников самостоятельно формулировать цели урока, находить наиболее эффективные пути для их достижения, развивает интеллект, способствует приобретению опыта групповой деятельности. 
Мастерская схожа с проектным обучением, потому что есть проблема, которую надо решить. Педагог создаёт условия, помогает осознать суть проблемы, над которой надо работать. Учащиеся формулируют эту проблему и предлагают варианты её решения. В качестве проблем могут выступать различные типы практических заданий. 
В мастерской обязательно сочетаются индивидуальная, групповая и фронтальная формы деятельности, и обучение идёт от одной к другой. 
Основные этапы мастерской. 
Индукция (поведение) – это этап, который направлен на создание эмоционального настроя и мотивации обучающихся к творческой деятельности. На этом этапе предполагается включение чувств, подсознания и формирование личностного отношения к предмету обсуждения. Индуктор – всё то, что побуждает ребёнка к действию. В качестве индуктора может выступать слово, текст, предмет, звук, рисунок, форма – всё то, что способно вызвать поток ассоциаций. Это может быть и задание, но неожиданное, загадочное. 
Деконструкция – разрушение, хаос, неспособность выполнить задание имеющимися средствами. Это работа с материалом, текстом, моделями, звуками, веществами. Это формирование информационного поля. На этом этапе ставится проблема и отделяется известное от неизвестного, осуществляется работа с информационным материалом, словарями, учебниками, компьютером и другими источниками, то есть создаётся информационный запрос. 
Реконструкция – воссоздание из хаоса своего проекта решения проблемы. Это создание микрогруппами или индивидуально своего мира, текста, рисунка, проекта, решения. Обсуждается и выдвигается гипотеза, способы её решения, создаются творческие работы: рисунки, рассказы, загадки, Идёт работа по выполнению заданий, которые даёт учитель. 
Социализация – это соотнесение учениками или микрогруппами своей деятельности с деятельностью других учеников или микрогрупп и представление всем промежуточных и окончательных результатов труда, чтобы оценить и откорректировать свою деятельность. Даётся одно задание на весь класс, идёт работа в группах, ответы сообщаются всему классу. На этом этапе ученик учится говорить. Это позволяет учителю- мастеру вести урок в одинаковом темпе для всех групп. 
Афиширование – это вывешивание, наглядное представление результатов деятельности мастера и учеников. Это может быть текст, схема, проект, презентация и ознакомление с ними всех. На этом этапе все ученики ходят, обсуждают, выделяют оригинальные интересные идеи, защищают свои творческие работы. Разрыв – резкое приращение в знаниях. Это кульминация творческого процесса, новое выделение учеником предмета и осознание неполноты своего знания, побуждение к новому углублению в проблему. Результат этого этапа – инсайт (озарение). 
Рефлексия – это осознание учеником себя в собственной деятельности, это анализ учеником осуществлённой им деятельности, это обобщение чувств, возникших в мастерской, это отражение достижений собственной мысли, собственного мироощущения. 

Технология интегрированного обучения.
Интеграция – это глубокое взаимопроникновение, слияние, насколько это возможно, в одном учебном материале обобщённых знаний в той или иной области. 
Потребность в возникновении интегрированных уроков объясняется целым рядом причин: мир, окружающий детей, познаётся ими во всём многообразии и единстве, а зачастую предметы школьного цикла, направленные на изучение отдельных явлений, дробят его на разрозненные фрагменты. 
Интегрированные уроки развивают потенциал самих учащихся, побуждают к активному познанию окружающей действительности, к осмыслению и нахождению причинно-следственных связей, к развитию логики, мышления, коммуникативных способностей. 
Форма проведения интегрированных уроков нестандартна, интересна. Использование различных видов работы в течение урока поддерживает внимание школьников на высоком уровне, что позволяет говорить о достаточной эффективности уроков. 
Преимущества интегрированных уроков. 
Способствуют повышению мотивации учения, формированию познавательного интереса обучающихся, целостной научной картины мира и рассмотрению явления с нескольких сторон.
В большей степени, чем обычные уроки способствуют развитию речи, формированию умения учащихся сравнивать, обобщать, делать выводы. Интеграция является источником нахождения новых связей между фактами, которые подтверждают или углубляют определённые выводы. Развивается наблюдение обучающихся. 
Закономерности интегрированных уроков: весь урок подчинён авторскому замыслу, урок объединяется основной мыслью (стержень урока), урок составляет единое целое, этапы урока – это фрагменты целого, этапы и компоненты урока находятся в логико-структурной зависимости, отобранный для урока дидактический материал соответствует замыслу, цепочка сведений организована как «данное» и «новое». 
Взаимодействие учителей может строиться по-разному. Оно может быть: 
1.  паритетным, с равным долевым участием каждого из них, 
2. один из учителей может выступать ведущим, а другой – ассистентом или консультантом; 
3. весь урок может вести один учитель в присутствии другого как активного наблюдателя и гостя. 

Игровые технологии.
Игра наряду с трудом и ученьем – один из основных видов деятельности человека, удивительный феномен нашего существования. По определению, игра – это вид деятельности в условиях ситуаций, направленных на воссоздание и усвоение общественного опыта, в котором складывается и совершенствуется самоуправление поведением. 
Приведем одну из классификаций педагогических игр: 
	По области применения
	По (характеристике) характеру педагогического процесса
	По игровой технологии
	По предметной области:
	По игровой среде

	· физические 
· интеллектуальные 
· трудовые 
· социальные 
· психологические 

	· обучающие 
· тренинговые 
· контролирующие 
· обобщающие 
· познавательные 
· творческие 
· развивающие
	· предметные 
· сюжетные 
· ролевые 
· деловые
· имитационные 
· драматизация
	· математические, химические, биологические, физические, экологические 
· музыкальные 
· трудовые 
· спортивные 
· экономические 

	· без предметов 
· с предметами 
· настольные 
· комнатные 
· уличные 
· компьютерные 
· телевизионные 
· циклические, со средствами передвижения



Какие задачи решает использование игровой технологии: 
—	Осуществляет более свободный, психологически раскрепощённый контроль знаний. 
—	Исчезает болезненная реакция учащихся на неудачные ответы. 
—	Подход к школьникам в обучении становится более деликатным и дифференцированным. 
Обучение в игре позволяет научить: распознавать, сравнивать, характеризовать, раскрывать понятия, обосновывать, применять. 
В результате применения методов игрового обучения достигаются следующие цели: 
– стимулируется познавательная деятельность 
– активизируется мыслительная деятельность 
– самопроизвольно запоминаются сведения 
– формируется ассоциативное запоминание 
– усиливается мотивация к изучению предмета. 
Всё это говорит об эффективности обучения в процессе игры, которая является профессиональной деятельностью, имеющей черты, как учения, так и труда. 

Здоровьесберегающие технологии. 
Назначение: обеспечение школьнику возможности сохранения здоровья за период обучения в школе, формирование у него необходимых знаний, умений и навыков по здоровому образу жизни и применение полученных знаний в повседневной жизни. 
Организация учебной деятельности с учетом основных требований к уроку с комплексом здоровьесберегающих технологий: 
· соблюдение санитарно-гигиенических требований (свежий воздух, оптимальный тепловой режим, хорошая освещенность, чистота), правил техники безопасности; 
· рациональная плотность урока (время, затраченное школьниками на учебную работу) должно составлять не менее 60 % и не более 75-80%; 
· четкая организация учебного труда; 
· строгая дозировка учебной нагрузки; 
· смена видов деятельности; 
· обучение с учетом ведущих каналов восприятия информации учащимися (аудиовизуальный, кинестетический и т.д.); 
· место и длительность применения ТСО; 
· включение в урок технологических приемов и методов, способствующих самопознанию, самооценке учащихся; 
· построение урока с учетом работоспособности обучающихся; 
· индивидуальный подход к учащимся с учетом личностных возможностей; 
· формирование внешней и внутренней мотивации деятельности учащихся; 
· благоприятный психологический климат, ситуации успеха и эмоциональные разрядки; 
· профилактика стрессов: работа в парах, в группах, как на местах, так и у доски, где ведомый, более "слабый” ученик чувствует поддержку товарища; стимулирование учащихся к использованию различных способов решения, без боязни ошибиться и получить неправильный ответ; 
· проведение физкультминуток и динамических пауз на уроках; 
· целенаправленная рефлексия в течение всего урока и в его итоговой части. 
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Формы обучения – это целенаправленная, четко организованная, содержательно насыщенная и методически оснащенная система познавательного и воспитательного общения, взаимодействия и отношений учителя и учащихся. Форма обучения реализуется как единство целенаправленной организации содержания, обучающих средств и методов. Учебно-плановые формы обучения (урок, лекция, семинар, домашняя работа, экзамен и др.) имеют обучающее и воспитательное значение, способствуют формированию мировоззрения, обеспечивают усвоение детьми конкретных учебных дисциплин, выработку определенных навыков и умений. 
Система внеплановых форм обучения (бригадно-лабораторные занятия, консультации, конференции, кружки, экскурсии, занятия по продвинутым и вспомогательным программам) позволяют совершенствовать знания школьников, расширять их кругозор. Вспомогательные формы обучения (групповые и индивидуальные занятия, группы выравнивания, репетиторство) обеспечивают дифференциацию и индивидуализацию учебного процесса, способствуют как преодолению отставания отдельных учащихся и их групп от требований единого уровня общего образования, так и ускоренному продвижению успешно осваивающих учебную программу школьников. 
Методы и приемы: сходства, различия и принципиальные особенности. 
В специальной литературе есть разные трактовки терминов "метод обучения" и "прием обучения". По сути – это способ взаимодействия учителя и учащихся, с помощью которого происходит передача знаний, умений и навыков. Разница в том, что прием – это кратковременный способ, который предполагает работу с одним, конкретным ЗУНом. А метод – процесс длительный, состоящий из нескольких этапов и включающий в себя множество приемов. Таким образом, прием обучения – лишь составная часть того или иного метода. Классификация методов обучения Методы классифицируют по разным признакам: по характеру учебной деятельности: репродуктивные, проблемные, исследовательские, поисковые, объяснительно-иллюстративные, эвристические и пр.; по степени активности педагога и учащихся: активные и пассивные; по источнику учебного материала: словесные, наглядные, практические; по способу организации учебно-познавательной деятельности: методы формирования ЗУН на практике, методы получения новых знаний методы проверки и оценивания. Особенность федеральных государственных образовательных стандартов общего образования – их деятельностный характер, который ставит главной задачей развитие личности ученика. 
Современное образование отказывается от традиционного представления результатов обучения в виде знаний, умений и навыков; формулировки ФГОС указывают на реальные виды деятельности. Поставленная задача требует перехода к новой системно-деятельностной образовательной парадигме, которая, в свою очередь, связана с принципиальными изменениями деятельности учителя, реализующего обновленный  стандарт. 
Уход от традиционного урока через использование в процессе обучения новых технологий позволяет устранить однообразие образовательной среды и монотонность учебного процесса, создаст условия для смены видов деятельности обучающихся, позволит реализовать принципы здоровьесбережения. Рекомендуется осуществлять выбор технологии в зависимости от предметного содержания, целей урока, уровня подготовленности обучающихся, возможности удовлетворения их образовательных запросов, возрастной категории обучающихся. 
Часто педагогическую технологию определяют, как: 
· Совокупность приёмов – область педагогического знания, отражающего характеристики глубинных процессов педагогической деятельности, особенности их взаимодействия, управление которыми обеспечивает необходимую эффективность учебно-воспитательного процесса; 
· Совокупность форм, методов, приёмов и средств передачи социального опыта, а также техническое оснащение этого процесса; 
· Совокупность способов организации учебно-познавательного процесса или последовательность определённых действий, операций, связанных с конкретной деятельностью учителя и направленных на достижение поставленных целей (технологическая цепочка). 
В условиях реализации требований ФГОС наиболее актуальными становятся технологии: 
· информационно-коммуникационная технология 
· технология развития критического мышления 
· проектная технология 
· технология развивающего обучения 
· здоровьесберегающие технологии 
· технология проблемного обучения 
· игровые технологии 
· модульная технология 
· технология мастерских 
· кейс – технология 
· технология интегрированного обучения 
· педагогика сотрудничества. 
· технологии уровневой дифференциации 
· групповые технологии 
–  традиционные технологии (классно-урочная система) 

На сегодняшний день существует достаточно большое количество педагогических технологий обучения, как традиционных, так и инновационных. Нельзя сказать, что какая-то из них лучше, а другая хуже, или для достижения положительных результатов надо использовать только эту и никакую больше. 
Выбор той или иной технологии зависит от многих факторов: контингента учащихся, их возраста, уровня подготовленности, темы занятия и т.д. 
И самым оптимальным вариантом является использование смеси этих технологий. 
Исходя из всего вышесказанного, хочу сказать, что традиционные и инновационные методы обучения должны быть в постоянной взаимосвязи и дополнять друг друга. 
Рассмотрев современные методы обучения остается понять, что же определяет эти технологии как активные, пассивные и интерактивные. 
Дадим определения: 
Пассивный метод – это форма взаимодействия учащихся и учителя, в которой учитель является основным действующим лицом и управляющим ходом урока, а учащиеся выступают в роли пассивных слушателей, подчиненных директивам учителя. Связь учителя с учащимися в пассивных уроках осуществляется посредством опросов, самостоятельных, контрольных работ, тестов и т. д. 
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Активный метод – это форма взаимодействия учащихся и учителя, при которой учитель и учащиеся взаимодействуют друг с другом в ходе урока и учащиеся здесь не пассивные слушатели, а активные участники урока. Если в пассивном уроке основным действующим лицом и менеджером урока был учитель, то здесь учитель и учащиеся находятся на равных правах. 
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Интерактивный метод. Интерактивный («Inter» - это взаимный, «act» - действовать) – означает взаимодействовать, находиться в режиме беседы, диалога с кем-либо. Другими словами, в отличие от активных методов, интерактивные ориентированы на более широкое взаимодействие учеников не только с учителем, но и друг с другом и на доминирование активности учащихся в процессе обучения. Место учителя в интерактивных уроках сводится к направлению деятельности учащихся на достижение целей урока. 
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Модель интерактивного обучения коренным образом отличается от двух предыдущих тем, что основана на субъект-субъектной связи между обучающим и 30 обучающимися. Оба они являются полноправными субъектами, вектор активности направлен как от учителя к ученику, так и от ученика к учителю (см. рисунок). Это означает, что обучающийся участвует в планировании и организации своей учебной деятельности, в её оценивании. Он может выбирать способы освоения учебного материала, средства и источники обучения. Его активность в учебном процессе максимальна. Педагог выступает в большей степени не как источник информации, ведущий ученика, а как организатор и координатор самостоятельной учебной деятельности.
Однако за словами о самостоятельности и познавательной активности в модели интерактивного обучения по-прежнему стоит большой труд педагога. Так, педагог создаёт для учащихся разные маршруты с разным уровнем сложности и разным темпом освоения учебного материала, для каждого маршрута формирует комплекты учебных заданий с использованием различных средств, включая информационно-коммуникационные технологии, электронные образовательные ресурсы, интернет-источники.
Иначе говоря, при интерактивной модели ученик свободен в выборе способов и средств, однако педагог заранее позаботился, чтобы сделанный выбор привёл к поставленной цели обучения.
В модели интерактивного обучения используются технологии организации учебного процесса, предусматривающие самостоятельный поиск и осмысление информации, проявление обучающимися инициативы и творчества, создания нового продукта деятельности, обсуждение плана действий и достигнутого результата с учителем и с одноклассниками.
Главные достоинства модели интерактивного обучения: наибольшие возможности для развития личности обучающихся, формирование у них познавательной самостоятельности, навыков самообразования и саморазвития с применением современных средств и способов деятельности.
К числу её недостатков относятся… сравнительная сложность управления учебной деятельностью (из-за высокой активности и самостоятельности обучающихся); необходимость использования в учебном процессе разнообразных способов познания, средств и источников обучения (для обеспечения обучающимся возможности их выбора).
В целом же модель интерактивного обучения сегодня наиболее предпочтительна, а характерная для неё вариативность индивидуальных образовательных маршрутов в сочетании с современными образовательными ИК-технологиями и средствами контроля позволяют индивидуализировать учебно-познавательную деятельность даже в массовой школе.
Как видно из определений, методы отличаются ролевыми функциями участников образовательного процесса и формами их взаимодействия.
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 СОВРЕМЕННЫЙ УРОК
(урок, соответствующий ФГОС)
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Что характерно для современного урока?
Современный урок отличается от традиционного своей мобильностью к изменению, гибкостью в отношении к ситуации в классе, в то время как для традиционного урока характерен сценарный план, имеющий жесткую структуру. 
Распределение времени на уроке различно: на традиционном уроке основная часть времени отводится на объяснение и закрепление материала, на современном – самостоятельной деятельности обучающихся. 
Задания традиционного урока носят репродуктивный характер, современный урок наполнен поиском и обработкой информации, созданием схем и моделей, обобщением, исследованием и др. Содержание современного урока часто выходит за рамки учебного предмета: он «учит жизни».
Современный урок строится не только с учетом предметных, но и метапредметных, личностных результатов. 
На современном уроке существенное внимание уделяется рефлексии – самоанализу, осмыслению, оценке предпосылок, условий и течению собственной деятельности обучающихся. 
Важное отличие – подход к домашнему заданию: для традиционного урока характерно, как правило, одно задание для всех учеников, на современном уроке ученикам дается выбор, т.е. учитываются индивидуальные особенности и интересы. 
Имеют место типичные недостатки оценивания деятельности обучающихся на уроке при традиционном подходе: ориентация на оценку результата, а не на процесс его достижения. Современный урок включает оценивание процесса: анализ самостоятельной деятельность школьников, их активность, самостоятельность.
Оцениваться должны не только предметные, но и метапредметные результаты, уровень сформированности УУД, функциональной грамотности.

СРАВНИМ ТРЕБОВАНИЯ к уроку:
	Требования 
	Традиционный урок
	Урок современного типа
	Формируемые УУД

	Объявление темы урока
	Учитель сообщает обучающимся 
	Формулируют сами обучающиеся (учитель подводит детей к осознанию темы)
	Познавательные общеучебные, коммуникативные

	Сообщение целей и задач
	Учитель формулирует и сообщает обучающимся, чему должны научиться 
	Формулируют сами ученики, определив границы знания и незнания 
(учитель подводит обучающимся к осознанию целей и задач)
	Регулятивные целеполагания, коммуникативные

	Планирование 
	Учитель сообщает, какую работу ученики должны выполнить, чтобы достичь цели
	Планирование учениками способов достижения намеченной цели (учитель помогает, советует)
	Регулятивные планирования

	Практическая деятельность учащихся
	Под руководством учителя ученики выполняют ряд практических задач (чаще применяется фронтальный метод организации деятельности)
	Обучающиеся осуществляют учебные действия по намеченному плану (применяется групповой, индивидуальный методы), 
учитель консультирует 
	Познавательные, регулятивные, коммуникативные

	Осуществление контроля 
	Учитель осуществляет контроль выполнения обучающимися практической работы
	Ученики осуществляют контроль (применяются формы самоконтроля, взаимоконтроля), 
учитель консультирует
	Регулятивные контроля (самоконтроля), коммуникативные

	Осуществление коррекции 
	Учитель в ходе выполнения и по итогам выполненной работы обучающимися осуществляет коррекцию
	Обучающиеся формулируют затруднения и осуществляют коррекцию самостоятельно, 
учитель консультирует, советует, помогает
	Коммуникативные, регулятивные коррекции

	Оценивание обучающихся
	Учитель осуществляет оценивание работы обучающихся на уроке
	Ученики дают оценку деятельности по результатам (самооценка, оценивание результатов товарищей), учитель консультирует
	Регулятивные оценивания (самооценивания), коммуникативные

	Итог урока 
	Учитель выясняет у обучающихся, что они запомнили
	Проводится рефлексия
	Регулятивные саморегуляции, коммуникативные

	Домашнее задание 
	Учитель объявляет и комментирует (чаще – задание одно для всех)
	Учащиеся могут выбирать задание из предложенных учителем с учётом индивидуальных возможностей
	Познавательные, регулятивные, коммуникативные



Начнем рассматривать урок с первого его этапа.
Проблему урока, как правило, формулируют обучающиеся под руководством учителя. Здесь важно обсудить различные точки зрения на решение данной проблемы, найти общий путь решения, выстроив логическую цепочку, подвести обучающихся к значимости получаемых знаний, умению их применить на практике. 
Задача учителя на уроке вызвать как можно больше вопросов у детей, простимулировать самостоятельный поиск ответов в течение урока.
Система требований к современному уроку определяется: 
· концепцией федеральных государственных образовательных стандартов, принципами современной дидактики, позицией системно-деятельностного подхода (тезис о том, что развитие личности обучающегося обеспечивается, прежде всего, формированием в процессе активной образовательной деятельности универсальных учебных действий – личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных – как основы образовательного процесса); 
· направленностью образовательной деятельности на формирование готовности к саморазвитию и непрерывному образованию; 
· проектированием и конструированием социальной среды развития обучающихся в системе образования; 
· активной учебно-познавательной деятельностью обучающихся; 
· построением образовательного процесса с учетом индивидуальных возрастных, психологических и физиологических особенностей обучающихся) и компетентностного подхода. 


Требования к подготовке и организации деятельности на современном уроке: 
· правильно организованный урок в достаточно оборудованном кабинете иметь мобильное начало и грамотный этап рефлексии в конце; 
· готовясь к уроку, учитель планирует свою деятельность и деятельность учеников, четко сформулирует его тему, цель, задачи; 
· урок носит проблемный и развивающий характер: учитель сам нацеливается на сотрудничество с учениками и умеет направлять учеников на сотрудничество с учителем и одноклассниками; 
· учитель планирует и организует проблемные и поисковые ситуации, активизирует деятельность всех обучающихся; 
· в центре внимания урока деятельность детей и их эмоциональное состояние; 
· осуществлен учет уровня и возможностей учеников, в котором учтены такие аспекты, как возраст детей, профиль класса, мотивация обучающихся, настроение детей. 
Система требований к структуре урока включает этапы: 
· Целеполагание. 
· Мотивация. 
· Практическая значимость и осознанность обучающимися знаний и способов деятельности. 
· Отбор содержания. 
· Интегративность знаний. 
· Методически грамотное построение каждого этапа урока.
· Учет возрастных и индивидуальных особенностей обучающихся. 
· Подведение обучающимися итогов каждого этапа урока. 
· Наличие блоков самостоятельного поиска и получения знаний обучающимися. 
· Организация парной или групповой работы.
· Использование системы самоконтроля и взаимоконтроля. 
· Рефлексия.  
· Обоснованная качественная оценка урока учителем. 
· Минимализация и вариативность домашнего задания. 
· Создание ситуации психологического комфорта.
 
1. Целеполагание
Перед обучающимися ставятся конкретные, достижимые, понятные, диагностируемые цели. По возможности целеполагание осуществляется совместно с обучающимися, исходя из сформулированной (желательно обучающимися) проблемы. Обучающиеся должны знать, какие конкретно знания и умения (способы деятельности) они освоят в процессе деятельности на уроке, они должны знать и план (способы) достижения поставленных задач. 
Целеполагание как постановка учебной задачи на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено обучающимися, и того, что еще неизвестно, относится к регулятивному виду УУД, который обеспечивает ученикам организацию их учебной деятельности. 
Цели урока – диагностируемые, конкретные, понятные, осознанные, побудительные. Цель не должна иметь расплывчатые формулировки. Под целями занятия понимаются те результаты, которые предполагает достичь педагог в процессе совместной деятельности с обучающимися. 

Ключевые слова для постановки задач: повторить, дать определение, познакомить, описать, объяснить, демонстрировать, использовать, проконтролировать, обеспечить, закрепить, перечислить, выполнить, систематизировать..., обеспечить развитие, способствовать формированию умений, учить сравнивать, учить выделять главное, учить строить аналоги, развивать глазомер, развивать мелкую моторику рук, развивать умение ориентироваться на местности. обеспечить, содействовать формированию, стимулировать, вызвать интерес, пробудить любознательность, пробудить интерес к самостоятельному решению задач, побудить учеников к активности, выразить свое отношение… прививать, укреплять... навыки. 

Предлагаем конструктор учебных задач. В нем 42 шага-усложнения по формированию УУД. Задача учителя – пройти их все.
Конструктор учебных задач
	Ознакомление 
	Понимание 
	Применение 
	Анализ 
	Синтез
	Оценка 

	1
Назовите основные части…
	8
Объясните причины того, что…
	15
Изобразите информацию графически…

	22
Раскройте особенности…
	29
Предложите новый (иной) вариант…
	36
Ранжируйте… и обоснуйте…

	2
Сгруппируйте вместе все…
	9
Обрисуйте в общих чертах шаги, необходимые для того, чтобы…

	16
Предложите способ, позволяющий…
	23
Проанализируйте структуру… с точки зрения…
	30
Разработайте план, позволяющий (препятствующий)…
	37
Определите, какое из решений является оптимальным для…

	3
Сопоставьте список понятий, касающихся…
	10
Покажите связи, которые, на ваш взгляд, существуют между…
	17
Сделайте эскиз рисунка (схемы), который показывает…
	24
Составьте перечень основных свойств…, характеризующих… с точки зрения…

	31
Найдите необычный способ, позволяющий…
	38
Оцените значимость… для…

	4
Распределите в определенном порядке…
	11
Постройте прогноз развития…
	18
Сравните… и…, а затем обоснуйте…
	25
Постройте классификацию… на основании…
	32
Придумайте игру, которая…
	39
Определите возможные критерии оценки…


	5
Изложите в форме текста…
	12
Прокомментируйте положение о том, что…
	19
Проведите (разработайте) эксперимент, подтверждающий, что…

	26
Найдите в тексте (модели, схемы и т.п.) то, что…
	33
Предложите новую (свою) классификацию…
	40
Выскажите критические суждения о…

	6
Вспомните и напишите…
	13
Изложите иначе (переформулируйте) идею о том, что…
	20
Проведите презентацию…
	27
Сравните точки зрения… и … на …
	34
Напишите возможный (наиболее вероятный) сценарий развития…

	41
Оцените возможности… для…

	7
Прочитайте самостоятельно…
	14
Приведите пример того, что (как, где)…
	21
Рассчитайте на основании данных о…
	28
Выявите принципы, лежащие в основе…
	35
Изложите в форме…свое мнение (понимание)…

	42
Проведите экспертизу состояния…




Существуют различные приемы по формированию действия целеполагания: «Тема-вопрос», «Работа над понятием», «Яркое пятно», «Исключение», «Домысливание», «Моделирование жизненной ситуации», «Группировка», «Собери слово», «Проблема предыдущего урока», «Демонстрация множественности смыслов слова». «Проблемная ситуация», «Индуктор». 

Рассмотрим приемы целеполагания подробнее: 
«Нестандартный вход в урок» – универсальный прием ТРИЗ, направленный на включение учащихся в активную мыследеятельность с первых минут урока. Учитель начинает урок с противоречивого факта, который трудно объяснить на основе имеющихся знаний.

«Тема-вопрос» – тема урока формулируется в виде вопроса. Ученикам необходимо построить план действий, чтобы ответить на поставленный вопрос. Дети выдвигают множество мнений, чем больше мнений, чем лучше развито умение слушать друг друга и поддерживать идеи других, тем интереснее и быстрее проходит работа. Руководить процессом отбора может сам учитель или ученик, а учитель в этом случае может лишь высказывать свое мнение и направлять деятельность.

«Отсроченная отгадка» – универсальный приём ТРИЗ, направленный на активизацию мыслительной деятельности учащихся на уроке. 
Формирует: умение анализировать и сопоставлять факты; умение определять противоречие; умение находить решение имеющимися ресурсами. 
1 вариант приема. В начале урока учитель дает загадку (удивительный факт), отгадка к которой (ключик для понимания) будет открыта на уроке при работе над новым материалом. 
2 вариант приема. Загадку (удивительный факт) дать в конце урока, чтобы начать с нее следующее занятие.
«Работа над понятием» – учащимся предлагается для зрительного восприятия название темы урока и ученики объясняют значение каждого слова, используя толковый словарь. Можно использовать подбор родственных слов или найти в сложном слове словосоставляющие основы. От значения слова определяют цель урока.

«Ассоциативный ряд» – к теме или конкретному понятию урока нужно выписать в столбик слова-ассоциации. Выход будет следующим: 
Если ряд получился сравнительно правильным и достаточным, дать задание составить определение, используя записанные слова; затем выслушать, сравнить со словарным вариантом, можно добавить новые слова в ассоциативный ряд; 
Оставить запись на доске, объяснить новую тему, в конце урока вернуться, что-либо добавить или стереть. 

«Подводящий диалог» – на этапе актуализации учебного материала ведется беседа, направленная на обобщение, конкретизацию, логику рассуждения, когда дети не могут рассказать что-то в силу некомпетентности. Тем самым возникает ситуация, для которой необходимы дополнительные исследования или действия. Ставится цель. 

«Ситуация Яркого пятна» – среди множества однотипных предметов, слов, цифр, букв, фигур одно выделено цветом или размером. Совместно определяется причина обособленности и общности всего предложенного. Через зрительное восприятие концентрируем внимание на выделенном объекте. Затем, совместно выясняем общность предложенного и причину обособленности выделенного объекта. Далее формируется тема и цели урока. 

«Группировка» – ряд слов, предметов, фигур, цифр предлагается детям разделить на группы, обосновывая свои высказывания. Основанием классификации будут внешние признаки, а вопрос: «Почему имеют такие признаки?» будет задачей урока. Исключение – анализируя, дети легко определяют лишнее. Формулируется учебная цель. 

«Домысливание» – предлагается тема урока и слова «помощники»: повторим, изучим, узнаем, проверим. С помощью слов «помощников» дети формулируют цели урока. 

«Проблемная ситуация» – создаётся ситуация противоречия между известным и неизвестным. Последовательность применения данного приема следующая: самостоятельное решение, коллективная проверка результатов, выявление причин разногласий результатов или затруднений выполнения, постановка цели урока. 
«Проблема предыдущего урока» – в конце урока детям предлагается задание, в ходе которого должны возникнуть трудности с выполнением из-за недостаточности знаний или недостаточностью времени, что подразумевает продолжение работы на следующем уроке. Таким образом, тему урока можно сформулировать накануне, а на следующем уроке лишь восстановить в памяти и обосновать. Учитель может использовать стимулирующие выражения: «Удивляй!», «Пофантазируй!», «Поймай ошибку!», «Кто это придумал?». 

Все приемы целеполагания строятся на диалоге, поэтому очень важно грамотно сформулировать вопросы, учить детей не только отвечать на них, но и придумывать свои. 
Цель необходимо записать на доске. Затем она обсуждается, при этом выясняется, что цель может быть не одна. Теперь необходимо поставить задачи (это можно сделать через действия, которые будут выполняться: читать учебник, сделать конспект, слушать доклад, составить таблицу, выписать значения слов и так далее). 
Задачи также записываются на доске. В конце урока необходимо вернуться к этой записи и предложить обучающимся не только проанализировать, что им удалось сделать на уроке, но и увидеть, достигли ли они цели, а в зависимости от этого – формулируется домашнее задание. 

2. Мотивация 
Мотивация – совокупность всех факторов, которые побуждают человека к активности. Она может быть вызвана интересом к учебному материалу, проблемой, сформулированной учителем: ситуация-проблема, ситуация-иллюстрация, ситуация-оценка, ситуация-тренинг, ситуация-побуждение к совершенствованию определенных действий. 
Способы формирования мотивации: 
· рассмотрение жизненной ситуации; 
· работа с понятиями (терминами); 
· работа с высказыванием (афоризмом); 
· графическое изображение; 
· загадка; 
· опыт; 
· нестандартное поведение. 
Приемы мотивации: 
· апелляция к жизненному опыту детей; 
· создание проблемной ситуации; ролевые и деловые игры; 
· решение нестандартных задач на смекалку и логику; 
· элементы занимательности; 
· отражение исторического аспекта; кроссворды, сканворды, ребусы, синквейны, творческие задания и т.п. 

Учитель должен всегда иметь про запас несколько приемов, мотивирующих детей на активную деятельность. Если учитель видит, что дети устали, настрой на работу исчез, никому ничего не хочется делать и т.п., он может попытаться взбодрить класс. Вот несколько несложных способов.
· Предложить задание, связанное с перемещением. Предположим, составление предложений. Учитель называет слово (например, «Вчера»), подходит к какому-нибудь ученику и берет его за руку. Ребенок должен встать и сказать второе слово предложения (допустим, «кошка»). Затем они уже вдвоем подходят ко второму ученику, первый берет его за руку, второй встает и называет третье слово («прибежала») и так далее. Так до тех пор, пока длится предложение. Можно устроить соревнование на самую длинную цепочку (то есть самое длинное предложение). Можно называть слова на правило (к примеру, приставки на –з и –с): если надо написать З, все должны подойти к одной стене, если С— к другой. Конечно, получится небольшая свалка, но все взбодрятся.
· Загадать загадку.
· Рассказать интересную историю в тему.
· Устроить любое соревнование (кто быстрее решит пример, кто предложит больше объяснений какому-то явлению, кто найдет на карте больше озер…).
Какие же учебные ситуации являются позитивными для развития и проявления собственной интеллектуальной активности ребенка на уроке? 
1. 	Ситуация оптимистического старта урока. Начиная урок, учитель сразу задает такую ситуацию в классе, которая сама по себе располагает к размышлению, снятию напряжения, страха, неуверенности в себе. 
2. 	Проблемная ситуация. Где нет проблемы, там нет и мышления. Элементы проблемного обучения способствуют формированию самостоятельности, активности, самоуважения, чувства собственного достоинства. 
3. 	Ситуация выбора. Включение в учебный процесс таких ситуаций позволяет школьнику проявить инициативность и индивидуальность, развивает способность аргументировать и отстаивать свой взгляд на явления, свое понимание их сущности. 
4. 	Ситуация успеха. Такие ситуации учат школьника мыслить категориями успеха. Каждый ученик должен получить опыт успешной учебно-познавательной деятельности. 
5. 	Ситуация интеллектуального напряжения. Главное условие повышения учебной мотивации школьников — демонстрация учителем интереса к своему предмету, наличие у педагога мотивации к профессиональной деятельности. 
С уровнем учебной мотивации учащихся связаны установки учителя на взаимодействие учителя с учениками и его вовлеченность. Стиль преподавания — интегральный фактор, влияющий на самововлечение обучающихся в учебный процесс.

3. Практическая значимость знаний и деятельности, отбор содержания информации 
Задача учителя – показать обучающимся возможности применения осваиваемых знаний и умений в их практической деятельности. 
Максимально эффективно усваивается информация, которая: 
· находится в зоне актуальности (т. е. согласуется с текущими, осознаваемыми потребностями и интересами человека); 
· подается в контексте происходящего в окружающем ребенка мире, сочетается с текущей ситуацией, с известной информацией; 
· затрагивает чувства конкретного человека (что требует формирования личностного отношения к информации); 
· активно проводится через разные каналы восприятия (что определяет необходимость использования комплекса разнообразных приемов организации образовательной деятельности обучающихся); 
· является базовой для принятия решения (т. е. требует разработки заданий по практическому использованию информации); 
· транслируется другому человеку в процессе вербального общения. 

4. Интегративность знаний, отработка метапредметных универсальных способов образовательной деятельности.


5. Построение каждого этапа урока по схеме: 
· постановка учебного задания: 
· деятельность обучающихся по его выполнению; 
· подведение итога деятельности; 
· контроль процесса и степени выполнения; 
· рефлексия. 

6. Учет возрастных и индивидуальных особенностей обучающихся. 
Использование разнообразных эффективных приемов организации результативной образовательной деятельности обучающихся с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей. Основная задача учителя – посредством учебных заданий создать условия, инициирующие деятельность обучающихся.
 
7. Подведение обучающимися итогов каждого этапа урока, наличие обратной связи на каждом этапе урока. 
Это значит, что выполнение каждого учебного задания должно быть подвергнуто контролю учителя с целью обеспечения текущей коррекции процесса учения каждого обучающегося (а не только образовательного результата). 

8.    Наличие блоков самостоятельного получения знаний обучающимися в процессе учебно-познавательной деятельности с различными источниками информации: учебником, словарями, пособиями, ресурсам сети Интернет. 

9.  Организация парной или групповой работы, позволяющей каждому ученику развивать коммуникативные компетенции и осваивать нормы работы в коллективе. Учителю следует помнить, что присвоение знаний (переход их в сознание) осуществляется только при условии наличия внешней речи. Обеспечить внешнюю речь каждого обучающегося позволяет парная работа по обсуждению ключевых вопросов содержания урока (в т. ч. с использованием зрительных опор).

10.   Использование системы самоконтроля и взаимоконтроля как средств рефлексии и формирования ответственности за результаты своей деятельности. 

11.   Рефлексия как осознание себя в процессе деятельности. 
Рефлексия – размышление о своем внутреннем состоянии, самоанализ. В современной педагогике под рефлексией понимают самоанализ деятельности и ее результатов. Этот обязательный этап урока помогает ученикам сформулировать получаемые результаты, переопределить цели дальнейшей работы, скорректировать свой образовательный путь. Рефлексия тесно связана с целеполаганием. Постановка учеником целей своего образования предполагает их выполнение и последующую рефлексию – осознание способов достижения поставленных целей. Рефлексия в этом случае – не только итог, но и стартовое звено для новой образовательной деятельности и постановки целей. 
Рефлексия деятельности: "На сегодняшнем уроке я понял, я узнал, я разобрался…"; "Я похвалил бы себя…"; "Особенно мне понравилось…"; "После урока мне захотелось…"; "Я мечтаю о …"; "Сегодня мне удалось…"; "Я сумел…"; "Было интересно…"; "Было трудно…"; "Я понял, что…"; "Теперь я могу…"; "Я почувствовал, что…"; "Я научился…"; "Меня удивило…" 
12.  Минимизация и вариативность домашнего задания. 
Домашнее задание должно охватывать только содержание знаний и способов деятельности, определенных образовательной программой; содержать возможность выбора заданий как по форме, так и по содержанию с учетом индивидуальных особенностей, потребностей и предпочтений обучающихся. 

13. Организация психологического комфорта и условий здоровьесбережения на уроке. 
На уроке учителем задаются задачи и четкие критерии самоконтроля и самооценки (происходит специальное формирование контрольно-оценочной деятельности у обучающихся): 
· Учитель добивается осмысления учебного материала всеми обучающимися, используя для этого специальные приемы. 
· Учитель стремиться оценивать реальное продвижение каждого ученика, поощряет и поддерживает минимальные успехи. 
· Учитель специально планирует коммуникативные задачи урока. 
· Учитель применяет и поощряет выражаемую учеником собственную позицию, иное мнение, обучает корректным формам их выражения. 
· Стиль, тон отношений, задаваемый на уроке, создают атмосферу сотрудничества, сотворчества, психологического комфорта. 

Можно сделать вывод, что современный урок, в отличие от традиционного, это урок совместной деятельности учителя и ученика. 

	Тип урока по ФГОС

	Виды уроков

	Урок открытия нового знания
	Лекция, путешествие, инсценировка, экспедиция, проблемный урок, экскурсия, беседа, конференция, мультимедиа-урок, игра. 


	Урок рефлексии
	Сочинение, практикум, диалог, ролевая игра, деловая игра.


	Урок общеметодологической направленности
	Конкурс, конференция, экскурсия, консультация, урок-игра, диспут, обсуждение, обзорная лекция, беседа, урок-суд, урок-откровение, урок-совершенствование.


	Урок развивающего контроля
	Письменные работы, устные опросы, викторина, смотр знаний, творческий отчет, защита проектов, рефератов, тестирование.






На сайте ИСРО РАО опубликовано Положение о технологической карте урока 
https://edsoo.ru/2023/08/06/polozhenie-o-tehnologicheskoj-karte-ur/ 
1. Общие положения 
1.1. 	Технологическая карта урока – документ, регламентирующий деятельность учителя по планированию и организации образовательного процесса на уроке в соответствии с требованиями федеральных государственных стандартов начального общего и основного общего образования (далее — ТКУ). 
1.2. 	ТКУ – способ графического проектирования урока, таблица, позволяющая структурировать урок по выбранным учителем параметрам. Такими параметрами могут быть этапы урока, его цели, содержание учебного материала, методы и приемы организации учебной деятельности обучающихся. ТКУ – обобщенно-графическое выражение сценария урока, основа его проектирования, средство представления индивидуальных методов работы учителя. 
1.3. 	ТКУ составляется учителем в соответствии с рабочей программой учебного предмета, учебного курса, учебного модуля. 
1.4. 	ТКУ может быть составлена в форме таблицы, в которой фиксируются узловые блоки. 
1.5.	 Наличие ТКУ является обязательным для работы учителя образовательной организации при осуществлении им образовательной деятельности. 
1.6. 	Основное назначение ТКУ: 
– 	определение модуля и места урока в изучаемой теме, разделе, курсе; 
– 	определение цели урока, постановка задач урока и фиксация планируемых результатов в соответствии с требованиями федеральных государственных образовательных стандартов начального общего и основного общего образования; 
– 	группировка отобранного учителем содержания учебного материала, определение последовательности его изучения; 
– 	выбор вариантов деятельности учителя; 
– 	выбор форм и методов организации деятельности обучающихся на уроке с целью активизации познавательного интереса, творческой деятельности и создание оптимальных условий для овладения ими универсальными учебными действиями. 
2. 	Разработка ТКУ 
2.1. 	В ТКУ учителю необходимо зафиксировать узловые блоки: – целеполагание (что необходимо сделать, воплотить); – инструментальный (какими средствами это необходимо сделать, воплотить); – организационно-деятельностный (какими действиями и операциями это надо сделать, воплотить). 
2.2. 	Основными компонентами блока целеполагания являются: модуль, тема урока, цель урока и планируемые результаты урока. 
– 	Модуль — содержательный тематический блок рабочей программы по предмету. 
– 	Тема урока – проблема, определяемая рабочей программой учебного предмета, материал, подлежащий преобразованию в процессе познавательной и художественно-творческой деятельности обучающихся на уроке. 
– 	Цель урока по теме (проблеме) - условия, которые создает учитель, используя дидактические, методические и психологические приемы для достижения планируемых результатов. 
– 	Планируемые результаты урока в соответствии с требованиями федеральных государственных образовательных стандартов начального общего и основного общего образования необходимо отразить как личностные, предметные и метапредметные (регулятивные, коммуникативные и познавательные универсальные учебные действия). 
2.3. 	Основными компонентами инструментального блока, фиксируемыми в технологической карте урока, являются: задачи урока, тип урока и учебно-методический комплекс урока. 
– 	Задачи урока – ряд действий, структурирующих деятельность обучающихся на уроке, которые необходимо решить. Сформулированный перечень задач урока, позволяет выстроить их иерархическую последовательность как программу деятельности обучающихся на уроке. 
– 	Тип урока играет служебную роль и определяется учителем самостоятельно в соответствии с логикой его сущностных целей и задач. 
– 	Учебно-методический комплекс урока должен отражать следующие разделы: источники информации, оборудование, дидактическое сопровождение, материалы для художественно-творческой и познавательной деятельности обучающихся. 
2.4. 	Основными компонентами организационно-деятельностного блока, фиксируемыми в ТКУ, являются: основные понятия, межпредметные связи, действия обучающихся, диагностика результатов. 
– 	Основные понятия – ключевые названия, правила, алгоритмы, которые в результате изучения учебного материала должны быть усвоены обучающимися. 
– 	Организация пространства определяется учителем самостоятельно и отражает те формы деятельности обучающихся, которые максимально способствуют эффективному усвоению учебного материала, формированию и развитию универсальных учебных действий. 
– 	Межпредметные связи отражаются в ТКУ при их наличии. Учителю необходимо указать предметную область, дисциплину, которая будет интегрирована с изучаемым предметом. 
– 	Деятельность учителя – действия, совершаемые учителем для достижения цели каждого этапа урока, включая предлагаемые обучающимся задания и упражнения, направленные на достижение планируемых предметных и метапредметных результатов и их диагностику. 
– 	Действия обучающихся как раздел ТКУ отражает их деятельность на уроке – действия и операции, выполняемые ими в индивидуальной, парной, групповой или коллективной форме художественно-творческой работы. 


2.5. 	Этапы планирования урока: 
– 	определение типа урока, разработка его структуры; 
– 	отбор оптимального содержания учебного материала урока; 
– 	выделение главного опорного учебного материала в общем содержании урока; 
– 	выбор технологий, методов, средств, приемов обучения в соответствии с типом урока; 
– 	выбор организационных форм деятельности обучающихся на уроке и оптимального объема их самостоятельной работы; 
– 	определение форм подведения итогов урока, рефлексии; 
– 	оформление технологической карты урока. 
2.6. Соблюдение правил, обеспечивающих успешное проведение планируемого урока: 
– 	учет индивидуальных возрастных и психологических особенностей обучающихся класса, уровня их знаний, а также особенностей всего классного коллектива в целом; 
– 	подбор разнообразных учебных, творческих заданий и ситуаций, которые способствуют актуализации познавательной и творческой активности обучающихся на уроке и развитию универсальных учебных действий; 
– 	дифференциация учебных заданий. 
3. 	Оформление ТКУ 
3.1. 	ТКУ оформляется в виде таблицы, в которой учитель фиксирует необходимую информацию. 
3.2. 	Учитель самостоятельно определят объем содержательной части ТКУ и ее оформление. 
4. 	Порядок хранения ТКУ 
4.1. 	ТКУ разрабатывается учителем на каждый урок с учетом специфики преподаваемого предмета. 
4.2. 	ТКУ хранится у учителя и является обязательным документальным приложением к уроку. 
4.3. 	ТКУ хранится в течение текущего учебного года. 
5. 	Порядок применения настоящего Примерного положения 
5.1. 	Настоящее Примерное положение носит рекомендательный характер и используется образовательной организацией для составления Положения о технологической карте урока.

[image: https://fthmb.tqn.com/3VYl4Wjelj1vF6XBgQ_CTeFIolI=/1354x1354/filters:fill(auto,1)/warningicon-5681bc863df78ccc15b5b09f.png] Недостатки, имеющие место на уроках: 
Увлечение планированием отдельного урока без достаточной связи с другими, слабое знание типологии уроков, а поэтому их однообразие; недооценка особенностей каждого урока; противопоставление творчества и программно-методической дисциплины. 
Слабое знание личности школьника и классных коллективов и как следствие этого: уроки-близнецы в разных классах, невозможность опираться на особенности учащихся, необоснованность дифференциации в обучении, отсутствие направленности работы по ликвидации пробелов в знаниях. 
Недооценка специального продумывания задач урока; неполнота их планирования (без задач психического развития), некомплексное продумывание (без связи задач друг с другом), без выделения доминирующих для данного урока, класса задач (отсюда перегрузка на самом уроке). 
Шаблонная структура урока (комбинированный урок при постоянном одном и том же наборе структурных частей), стремление к большей накопляемости оценок и как следствие - преувеличение роли опроса. 
Перегруженность содержания учебного материала, потеря сути за деталями, обилием второстепенного материала, необоснованное стремление отойти от учебника. 
Недостаточное внимание к применению знаний, оторванность теоретических знаний от их использования. 
Бедность арсенала выбора методов обучения, одностороннее увлечение то одними, то другими методами или же перестраховка - стремление к разнообразию используемых методов ради самого разнообразия. 
Слабое развитие групповых и индивидуальных форм обучения, увлечение фронтальными формами даже там, где они неэффективны; слабое использование урока в интересах развития коллектива, недостаточная опора на коллектив с целью реализации его воспитательных возможностей на уроке. 
Односторонний подход к дифференциации обучения (преимущественная дифференциация объема и степени сложности учебного материала). 
Пассивная позиция части школьников в учебном процессе; бессистемность в формировании навыков рациональной организации учебного труда и преимущественно в формах внеурочной работы (кружки, факультативы и т.п.). 
Слабый учет личностного фактора и благоприятных взаимоотношений учителя и учащихся в повышении качества обучения. 
Гипертрофированное применение тех или иных средств обучения, их комплексное и нецелесообразное использование. 
Недооценка гигиенических и эстетических условий обучения. 
Нерациональное использование времени на уроке, отсутствие установки на усвоение главного на уроке и, как следствие, перегрузка учащихся домашними заданиями, не развивающими познавательную активность и творчество, слабая дифференциация заданий, отсутствие необходимых пояснений к их выполнению. 
Стремление любой ценой выполнить заранее намеченный план полностью, независимо от возникших на уроке обстоятельств, и как следствие этого - формализм, слабый учет реальной обстановки, отсутствие запасных методических вариантов. 
Эпизодический характер самоанализа, его упрощенный характер без выявления причин плохого усвоения материала и потому - слабая связь одного урока с другим. 
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ОСОБЕННОСТИ воспитательной 
ПРОГРАММЫ 
по обновленным ФГОС и ФООП 
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Обновленный ФГОС делают особый акцент на единстве обучения и воспитания. Дополняя друг друга, эти компоненты способствуют комплексному развитию личности ребенка. Рабочая программа воспитания призвана обеспечить системный подход в организации и планировании воспитательной деятельности школы. 
Прежде школы пользовались примерными рабочими программами воспитания. С введением в 2023 году федеральных основных общеобразовательных программ (ФООП) для каждого уровня образования появилась и федеральная рабочая программа воспитания.
Поясним, в чем разница ФООП и ФОП. ФОП – это образовательная программа для конкретного уровня образования (ФОП НОО, ФОП ООО, ФОП СОО), а ФООП – это все программы в целом. В письме Минпросвещения РФ от 22.05.2023 № 03-870 «… утверждены федеральные образовательные программы начального общего, основного общего и среднего общего образования (далее соответственно – ФОП НОО, ФОП ООО, ФОП СОО, при совместном упоминании – ФООП)».
Федеральная рабочая программа воспитания – часть ФООП. Как и другие подобные документы, она имеет инвариантную (целевую) и вариативную (содержательную и организационную) часть. Школы разрабатывают собственные программы воспитания на основе федеральной. Федеральные рабочие программы воспитания для общеобразовательных организаций отличаются набором целевых ориентиров результатов воспитания по соответствующим уровням общего образования.
Программа воспитания: 
· предназначена для планирования и организации системной воспитательной деятельности в образовательной организации; 
· разрабатывается и утверждается с участием коллегиальных органов управления образовательной организацией, в том числе советов обучающихся, советов родителей (законных представителей); 
· реализуется в единстве урочной и внеурочной деятельности, осуществляемой совместно с семьёй и другими участниками образовательных отношений, социальными институтами воспитания; 
· предусматривает приобщение обучающихся к российским традиционным духовным ценностям, включая ценности своей этнической группы, правилам и нормам поведения, принятым в российском обществе на основе российских базовых конституционных норм и ценностей; 
· предусматривает историческое просвещение, формирование российской культурной и гражданской идентичности обучающихся.
Федеральная рабочая программа воспитания опубликована на сайте Института изучения детства, семьи и воспитания. 
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Воспитательная деятельность (Федеральная рабочая программа воспитания https://институтвоспитания.рф/upload/medialibrary/ddc/sr3zcu3teyyu74meajjj): «в общеобразовательной организации планируется и осуществляется в соответствии с приоритетами государственной политики в сфере воспитания. Приоритетной задачей Российской Федерации в сфере воспитания детей является развитие высоконравственной личности, разделяющей российские традиционные духовные ценности, обладающей актуальными знаниями и умениями, способной реализовать свой потенциал в условиях современного общества, готовой к мирному созиданию и защите Родины». Таким образом, обновленные ФГОС всех уровней образования изменили область воспитательной работы в школе.



Федеральная рабочая программа воспитания конкретизирует направления и цели воспитания, соответствующие обновленному ФГОС:
	Направление воспитания
	Цель воспитания
	Целевые ориентиры результатов воспитания

	Гражданско-патриотическое воспитание
	формирование российской гражданской идентичности, привитие любви к Родине и уважения к народам России
	· знающий и любящий свою малую родину, свой край, имеющий представление о Родине – России, её территории, расположении; 
· сознающий принадлежность к своему народу и к общности граждан России, проявляющий уважение к своему и другим народам; 
· понимающий свою сопричастность к прошлому, настоящему и будущему родного края, своей Родины – России, Российского государства; 
· понимающий значение гражданских символов (государственная символика России, региона), праздников, мест почитания героев и защитников Отечества, проявляющий к ним уважение; 
· имеющий первоначальные представления о правах и ответственности человека в обществе, гражданских правах и обязанностях; 
· принимающий участие в жизни класса, общеобразовательной организации, в доступной по возрасту социально значимой деятельности.

	Духовно-нравственное
	формирование традиционных российских семейных ценностей;
формирование способности к духовному развитию, нравственному самосовершенствованию, индивидуально-ответственному поведению.
	· уважающий духовно-нравственную культуру своей семьи, своего народа, семейные ценности с учётом национальной, религиозной принадлежности; 
· сознающий ценность каждой человеческой жизни, признающий индивидуальность и достоинство каждого человека; 
· доброжелательный, проявляющий сопереживание, готовность оказывать помощь, выражающий неприятие поведения, причиняющего физический и моральный вред другим людям, уважающий старших; 
· умеющий оценивать поступки с позиции их соответствия нравственным нормам, осознающий ответственность за свои поступки; 
· владеющий представлениями о многообразии языкового и культурного пространства России, имеющий первоначальные навыки общения с людьми разных народов, вероисповеданий; 
· сознающий нравственную и эстетическую ценность литературы, родного языка, русского языка, проявляющий интерес к чтению.

	Эстетическое воспитание
	приобщение к лучшим образцам отечественного и мирового искусства
	· способный воспринимать и чувствовать прекрасное в быту, природе, искусстве, творчестве людей; 
· проявляющий интерес и уважение к отечественной и мировой художественной культуре; 
· проявляющий стремление к самовыражению в разных видах художественной деятельности, искусстве.

	Физическое воспитание
	формирование культуры здорового образа жизни
	· бережно относящийся к физическому здоровью, соблюдающий основные правила здорового и безопасного для себя и других людей образа жизни, в том числе в информационной среде; 
· владеющий основными навыками личной и общественной гигиены, безопасного поведения в быту, природе, обществе; 
· ориентированный на физическое развитие с учётом возможностей здоровья, занятия физкультурой и спортом; 
· сознающий и принимающий свою половую принадлежность, соответствующие ей психофизические и поведенческие особенности с учётом возраста.

	Трудовое воспитание
	воспитание уважения к труду


	· сознающий ценность труда в жизни человека, семьи, общества; 
· проявляющий уважение к труду, людям труда, бережное отношение к результатам труда, ответственное потребление; 
· проявляющий интерес к разным профессиям; 
· участвующий в различных видах доступного по возрасту труда, трудовой деятельности. 
* Поправками в Законе об образовании закреплены обязанности обучающихся поддерживать чистоту и порядок в образовательной организации, а также с учетом возрастных и психофизических особенностей участвовать в общественно полезном труде, предусмотренном образовательной программой.
Исключен запрет на привлечение обучающихся к труду, не предусмотренному образовательной программой, без их согласия и согласия законных представителей – вместо этого установлено, что такое привлечение обучающихся к труду осуществляется в соответствии с требованиями трудового законодательства.

	Экологическое воспитание
	воспитание бережного и ответственного отношения к природе и окружающей среде
	· понимающий ценность природы, зависимость жизни людей от природы, влияние людей на природу, окружающую среду; 
· проявляющий любовь и бережное отношение к природе, неприятие действий, приносящих вред природе, особенно живым существам; 
· выражающий готовность в своей деятельности придерживаться экологических норм.

	Ценности научного познания
	формирование стремления к познанию себя и окружающего мира
	· выражающий познавательные интересы, активность, любознательность и самостоятельность в познании, интерес и уважение к научным знаниям, науке; 
· обладающий первоначальными представлениями о природных и социальных объектах, многообразии объектов и явлений природы, связи живой и неживой природы, о науке, научном знании; 
· имеющий первоначальные навыки наблюдений, систематизации и осмысления опыта в естественно-научной и гуманитарной областях знания.



В федеральной рабочей программе воспитания представлено описание воспитательной работы в рамках основных (инвариантных) модулей: урочная деятельность, внеурочная деятельность и другие. Школа и классный руководитель могут дополнить описанием дополнительных (вариативных) модулей, если такая деятельность реализуется в общеобразовательной организации (дополнительное образование, детские общественные объединения, школьные медиа, школьный музей, добровольческая деятельность (волонтёрство), школьные спортивные клубы, школьные театры, наставничество), а также описанием иных модулей, разработанных образовательной организацией.
Остановимся на некоторых модулях, важных не только для школы, но и для учителей, педагогов, классных руководителей.
Модуль «Урочная деятельность». 
Реализация воспитательного потенциала уроков (урочной деятельности, аудиторных занятий в рамках максимально допустимой учебной нагрузки) может предусматривать (указываются конкретные позиции, имеющиеся в образовательной организации или запланированные): 
· максимальное использование воспитательных возможностей содержания учебных предметов для формирования у обучающихся российских традиционных духовно-нравственных и социокультурных ценностей, российского исторического сознания на основе исторического просвещения; подбор соответствующего содержания уроков, заданий, вспомогательных материалов, проблемных ситуаций для обсуждений; 
· включение учителями в рабочие программы по учебным предметам, курсам, модулям целевых ориентиров результатов воспитания, их учёт в определении воспитательных задач уроков, занятий; включение учителями в рабочие программы учебных предметов, курсов, модулей тематики в соответствии с календарным планом воспитательной работы; 
· выбор методов, методик, технологий, оказывающих воспитательное воздействие на личность в соответствии с воспитательным идеалом, целью и задачами воспитания, целевыми ориентирами результатов воспитания; реализацию приоритета воспитания в учебной деятельности; 
· привлечение внимания обучающихся к ценностному аспекту изучаемых на уроках предметов, явлений и событий, инициирование обсуждений, высказываний своего мнения, выработки своего личностного отношения к изучаемым событиям, явлениям, лицам; 
· применение интерактивных форм учебной работы — интеллектуальных, стимулирующих познавательную мотивацию, игровых методик, дискуссий, дающих возможность приобрести опыт ведения конструктивного диалога; групповой работы, которая учит строить отношения и действовать в команде, способствует развитию критического мышления; 
· побуждение обучающихся соблюдать нормы поведения, правила общения со сверстниками и педагогическими работниками, соответствующие укладу общеобразовательной организации, установление и поддержку доброжелательной атмосферы; 
· наставничества мотивированных и эрудированных обучающихся над неуспевающими одноклассниками, в том числе с особыми образовательными потребностями, дающего обучающимся социально значимый опыт сотрудничества и взаимной помощи; инициирование и поддержку исследовательской деятельности обучающихся, планирование и выполнение индивидуальных и групповых проектов воспитательной направленности.
При проектировании урока следует учитывать воспитательный компонент (инвариантный модуль программы воспитания «Школьный урок») и обратить внимание на следующие моменты: 
· поставьте воспитательную цель,
· раскройте личностный смысл изучаемого материала,
· обеспечьте связь изучаемого материала с жизненным опытом,
· используйте формы и методы для повышения познавательного интереса,
· обеспечьте обратную связь, 
· подберите воспитывающее содержание урока,
· используйте активные и интерактивные формы работы.

Обратимся к Листу самоконтроля проектирования урока с учетом включения воспитательного компонента.

	Контрольные точки
	Да
	Нет

	Блок 1. Самоконтроль качества рабочей программы

	В тематическом планировании рабочей программы по учебному предмету учтена рабочая программа воспитания
	
	

	В рабочую программу по учебному предмету включены целевые ориентиры воспитания
	
	

	В рабочую программу по учебному предмету включена тематика в соответствии с календарным планом воспитательной работы
	
	

	Блок 2. Самоконтроль качества урока

	Поставлена воспитательная задача
	
	

	Использованы воспитательные возможности содержания урока
	
	

	Выбраны методы, методики, технологии, оказывающие воспитательное воздействие
	
	

	Применены интерактивные формы учебной работы
	
	

	Использована групповая работа
	
	

	Привлечено внимание обучающихся к ценностному аспекту изучаемого на уроке предмета, явления или события
	
	

	Инициировано обсуждение, высказывание своего мнения, выработка личностного отношения к изучаемым событиям, явлениям, лицам
	
	

	Обучающиеся соблюли нормы поведения, правила общения со сверстниками и педагогом
	
	

	Установлена доброжелательная атмосфера во время урока
	
	

	Организовано шефство по модели «ученик – ученик»
	
	

	Инициирована исследовательская деятельность обучающихся, планирование и выполнение индивидуальных и групповых проектов воспитательной направленности
	
	



Модуль «Внеурочная деятельность». 
Реализация воспитательного потенциала внеурочной деятельности в целях обеспечения индивидуальных потребностей обучающихся осуществляется в рамках выбранных ими курсов, занятий (указываются конкретные курсы, занятия, другие формы работы в рамках внеурочной деятельности, реализуемые в образовательной организации или запланированные): 
· курсы, занятия патриотической, гражданско-патриотической, военно-патриотической, краеведческой, историко-культурной направленности; 
· курсы, занятия духовно-нравственной направленности по религиозным культурам народов России, основам духовно-нравственной культуры народов России, духовно-историческому краеведению; 
· курсы, занятия познавательной, научной, исследовательской, просветительской направленности; 
· курсы, занятия экологической, природоохранной направленности; 
· курсы, занятия в области искусств, художественного творчества разных видов и жанров; 
· курсы, занятия туристско-краеведческой направленности; 
· курсы, занятия оздоровительной и спортивной направленности.
Модуль «Классное руководство». 
Реализация воспитательного потенциала классного руководства как особого вида педагогической деятельности, направленной, в первую очередь, на решение задач воспитания и социализации обучающихся, может предусматривать (указываются конкретные позиции, имеющиеся в образовательной организации или запланированные): 
· планирование и проведение классных часов целевой воспитательной тематической направленности; 
· инициирование и поддержку классными руководителями участия классов в общешкольных делах, мероприятиях, оказание необходимой помощи обучающимся в их подготовке, проведении и анализе; 
· организацию интересных и полезных для личностного развития обучающихся совместных дел, позволяющих вовлекать в них обучающихся с разными потребностями, способностями, давать возможности для самореализации, устанавливать и укреплять доверительные отношения, стать для них значимым взрослым, задающим образцы поведения; 


· сплочение коллектива класса через игры и тренинги на командообразование, внеучебные и внешкольные мероприятия, походы, экскурсии, празднования дней рождения обучающихся, классные вечера; выработку совместно с обучающимися правил поведения класса, участие в выработке таких правил поведения в образовательной организации; 
· изучение особенностей личностного развития обучающихся путём наблюдения за их поведением, в специально создаваемых педагогических ситуациях, в играх, беседах по нравственным проблемам; результаты наблюдения сверяются с результатами бесед с родителями, учителями, а также (при необходимости) с педагогом-психологом; 
· доверительное общение и поддержку обучающихся в решении проблем (налаживание взаимоотношений с одноклассниками или педагогами, успеваемость и другие), совместный поиск решений проблем, коррекцию поведения обучающихся через частные беседы индивидуально и вместе с их родителями, с другими обучающимися класса; 
· индивидуальную работу с обучающимися класса по ведению личных портфолио, в которых они фиксируют свои учебные, творческие, спортивные, личностные достижения; регулярные консультации с учителями-предметниками, направленные на формирование единства требований по вопросам воспитания и обучения, предупреждение и (или) разрешение конфликтов между учителями и обучающимися; 
· проведение педагогических советов для решения конкретных проблем класса, интеграции воспитательных влияний педагогов на обучающихся, привлечение учителей-предметников к участию в классных делах, дающих им возможность лучше узнавать и понимать обучающихся, общаясь и наблюдая их во внеучебной обстановке, участвовать в родительских собраниях класса; 
· организацию и проведение регулярных родительских собраний, информирование родителей об успехах и проблемах обучающихся, их положении в классе, жизни класса в целом, помощь родителям и иным членам семьи в отношениях с учителями, администрацией; 
· создание и организацию работы родительского комитета класса, участвующего в решении вопросов воспитания и обучения в классе, общеобразовательной организации; привлечение родителей (законных представителей), членов семей обучающихся к организации и проведению воспитательных дел, мероприятий в классе и общеобразовательной организации; 
· проведение в классе праздников, конкурсов, соревнований и других мероприятий.	
Федеральная программа воспитания содержит информацию о формах и содержании воспитательной деятельности, кадровом и нормативно-методическом обеспечении, прописывает требования к условиям работы с обучающимися с особыми образовательными потребностями и др. 
В рабочую программу воспитания школы должны быть заложены ценности, принципы и традиции воспитания, которые отражают самобытный облик конкретной образовательной организации. Для этого необходимо отдельно описать и раскрыть особенности уклада вашей школы, которые определяют отличительные черты воспитательного процесса. 
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·  Создание комфортной образовательной среды
Комфортная среда создает атмосферу сотрудничества, помогает выстраивать дружественное общение с учениками и способствует организации эффективного образовательного процесса. Если учитель все сделал правильно, ученик готов свободно высказывать собственное мнение. Среди множества точек зрения, возражений и дискуссий рождается истина, ребенок учится ее находить, а учитель уважительно слушает и не допускает пренебрежения. 
Важно соблюсти баланс: при обсуждении учебных тем и в любом неформальном общении с ребенком педагог должен уметь устанавливать дистанцию, не допускать фамильярности, оставаясь при этом для учеников другом, которому можно доверить все, что думаешь.

·   Вовлечение класса в учебный процесс
Качество учебной деятельности оценивают по уровню вовлеченности детей в учебный процесс. Чтобы ребенку было интересно учиться, педагог должен четко ставить перед собой цель урока. 
Для знакомства с новым материалом используют одни инструменты и методы, для закрепления или работы над ошибками – другие. Это могут быть игровые технологии, выезд на природу, эксперимент, просмотр фильма или спектакля, прослушивание музыки. Хороший учитель знает их и применяет по назначению. 
Заинтересовать детей поможет и техническое оснащение кабинета.
На уроке учитель может использовать не только стандартные доску, стенды и наглядные пособия. Все больше школ получают современное оснащение – интерактивные доски, проекторы, компьютеры, – что позволяет использовать цифровые форматы и дает доступ к онлайн-ресурсам. 
Повысить уровень вовлеченности школьников помогает способность учителя заинтересовать детей за счет использования новых методов, технологий, индивидуальных разработок, нестандартных подходов к привычным вещам. Например, интерактивная платформа поможет в игровой форме закрепить полученное знание. Включение в урок игрового момента добавит соревновательный аспект.

·   Стратегическое планирование и подбор учебных материалов
Учитель должен уметь подбирать учебный материал так, чтобы каждый из детей разобрался в теме урока. В классе могут быть дети с разными способностями, это необходимо учитывать при составлении плана урока.
Один из навыков грамотного преподавателя – умение заинтересовать всех детей в классе без исключения. Учитель должен понимать, как сделать так, чтобы не было скучно успевающим ученикам и не отстранились от обсуждения темы те дети, кому новые знания даются не так легко. 
Поможет стратегия перехода от простого к сложному, когда постепенно в обсуждение включаются все ребята. При закреплении темы эффективна работа в парах или группах.
     
·   Цифровые компетенции
Интерактивных инструментов в образовательном процессе становится все больше, они дают широкие возможности для привлечения внимания детей. Речь не только о стандартной компьютерной грамотности. Учитель должен понимать, какие цифровые инструменты окружают детей, по каким технологиям им удобнее и привычнее работать, тогда коммуникация между учителем и учениками будет эффективнее, а обучение быстрее принесет запланированный результат.
Кроме того, задача учителя – объяснить детям, как оперировать большими данными, структурировать и выделять из полученной информации главное, соблюдать правила безопасности в информационном потоке.

·  Применение формирующей оценки
Такая оценка формирует умение анализировать свою деятельность, развивает способность к рефлексии, отражает все образовательные достижения ученика.
Оценка педагога должна измерять, что ученики освоили, а что еще необходимо закрепить. Например, после контрольной работы учитель понял, что часть материала усвоена хорошо, а часть требует дополнительной работы. В такой ситуации педагог планирует дальнейшие занятия так, чтобы плохо усвоенный материал снова повторяли на уроках, несмотря на то, что класс перешел к новой теме.
Компетентность педагога проявляется и в самооценке – это способность поставить оценку и себе за то, что удалось реализовать на уроках, а над чем следует поработать.

· Оценка настроений ребят в классе
Педагог должен чувствовать настроение детей и общую атмосферу в классе. Это непосредственно влияет на продуктивность обучения. Бывает, что даже успевающий ребенок под воздействием внешних факторов не в состоянии воспринимать учебный материал. 
Здесь учитель выступает как личностный воспитатель или социальный педагог, приходит на помощь ребенку при необходимости, поддерживает, а не указывает и требует.  
Оценить, прочувствовать настрой детей можно при личном общении. Но это совершенно не значит, что за детьми нужно устанавливать контроль и нарушать личные границы. 
При необходимости учитель может обратиться за советом к школьному психологу.

· Поддержание имиджа и профессиональной этики
В современной российской школе существуют требования к внешнему виду учителя. Они запрещают носить слишком откровенную, неопрятную одежду, вещи из прозрачных материалов, укороченные модели. Как правило, одежда педагога – это деловой костюм или платье, строгая блузка, юбка или брюки.
Речь преподавателя должна соответствовать литературным нормам. Так педагог показывает пример конструктивного общения и взаимодействия в обществе. 
Стоит избегать оценочной лексики, резких высказываний, бранных слов. 
Иногда при правильной оценке ситуации учитель может использовать сленговые слова или номинации из лексики детей, чтобы наладить с ними близкий контакт. Это ни в коем случае не должны быть ругательные или экстремистские понятия. 
Если педагог не знает значения слова, которое употребил ребенок, помогает смекалка, чувство юмора, умение сменить тему разговора.   
· Какими личностными качествами должен владеть педагог
Стремление совершенствоваться
Знания в современном мире расширяются и приобретают новые форматы, поэтому педагог должен уделять время самообразованию. Проводить уроки по старым конспектам теперь невозможно: меняются технологии и стратегии преподавания, появляются современные инструменты и сервисы, каждое новое поколение детей отличается от предыдущего.
Повышение квалификации не должно быть формальностью. Потребность в саморазвитии – это внутренняя потребность педагога, если он не развивается, он не сможет вдохновить на развитие никого другого. 

· Умение выстраивать коммуникации
Навык взаимодействия и построения эффективных коммуникаций пригодится и при общении с родителями детей. Это значимое качество для профессиональной деятельности учителя. В работе часто приходится выяснять, почему у ребенка возникли проблемы в обучении или социальной адаптации, уточнять мнение родителей, их возможности в плане взаимной поддержки и координировать план действий.
Основные правила взаимодействия с родителями и детьми: уметь слышать собеседника, общаться в спокойном уважительном тоне, избегать прямых обвинений, не поддаваться на провокации, не переходить на личности.
В общении с родителями учитель должен не только уметь обсуждать проблемы ребенка, выяснять причины происходящего, но и принимать решения о дальнейших действиях. Здесь педагогу пригодятся знания педагогики, социологии, психологии социального конфликта.
  
· Творческое мышление
Творчество в работе педагога проявляется на разных уровнях: это разработка собственной стратегии преподавания и взаимодействия с учениками. Использование оригинальных методик и построение интересного плана урока – тоже творчество. 
Все дети разные, поэтому к каждому ребенку требуется особый подход. Если учитель умеет выстроить образовательный процесс таким образом, что ученику будет интересно, – это творчество.
 
· Повышенное терпение
Для педагога это важнейший личностный навык. Нередко детям приходится повторять одно и то же много раз. Более того, все образовательные программы построены на освоении, повторении и закреплении материала. есть часть детей, которые не способны усвоить материал после первого объяснения учителя – такова их особенность. И с этим надо смириться. 
Сохранить спокойствие и выработать повышенное терпение помогают специальные психологические практики. 
Терпение в процессе обучения и воспитания приносит свои плоды, достаточно только подождать.


· Неравнодушие к окружающим
Это качество, которое учитель должен не только активно проявлять сам, но и привить своим ученикам. 
Настоящий учитель умеет видеть и чувствовать ребенка, его желания и потребности. Оставаться равнодушным опасно, это может не только затормозить образовательный 
процесс, но и привести к прямым конфликтам в классе. Учитель должен быть готов помочь ученику как в учебе, так и в решении личных проблем, дать совет, выделить время для разговора, привлечь при необходимости других специалистов. 
Важно отличать потребности от капризов, выяснять причину поведения ребенка и работать с ним дальше с ее учетом. 
При этом надо оставаться другом, а не превращаться в судью.

· Любовь к работе
Педагог постоянно работает с людьми, поэтому без любви к своему делу сложно будет демонстрировать достойный пример своим ученикам. Стать хорошим учителем, постоянно обучаться новому и развиваться можно, только если любишь свою профессию. 
Дети чутко воспринимают настроения взрослых, подкупить их невозможно. 
Любовь к детям и своему предмету не требование, а необходимость (альфа и омега) для учителя.

· Как формировать и развивать необходимые навыки
Личностные качества развиваются задолго до прихода в профессию, однако все поддается коррекции и в процессе работы. А профессиональные навыки учитель получает и расширяет постоянно: проходит обучение на семинарах, курсах повышения квалификации и переподготовки: работает в методических объединениях; ведет исследовательскую деятельность; осваивает современные технологии; участвует в конкурсах профмастерства.
Если учитель понимает важность своей профессиональной компетентности и стремится к самообразованию, он успешно использует все предложенные ему возможности. И даже будет создавать их сам! 
Образованный и постоянно развивающийся педагог способен научить и заинтересовать каждого своего ученика. Сегодня все в его собственных руках!    

· Привычка постоянно обучаться
Обучение – залог личностного и профессионального роста. Для построения карьеры и успешной конкуренции на рынке труда каждый специалист должен постоянно обучаться. Требования работодателей в стремительно развивающемся технологичном обществе постоянно возрастают. Для того чтобы обучать востребованным компетенциям и развивать разносторонние навыки у детей со школьной скамьи, учитель сам должен работать над своими знаниями всю жизнь. Потребность в компетентных педагогах растет в стране с каждым годом. 
Высокий уровень компетенций демонстрирует тот, кто постоянно учится и уделяет время собственному развитию. 
Научить ребенка самообучению, умению добывать знания может только тот учитель, который сам владеет этой компетенцией!
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· Умение учиться вместе с учениками, наращивая свои профессиональные возможности. 
· Умение планировать и организовывать самостоятельную деятельность обучающихся (помогать обучающемуся определять цели и образовательные результаты на языке умений/компетенций). 
· Способность «видеть» многообразие учащихся, учитывать в учебно-воспитательном процессе возрастные, индивидуальные и личностные особенности различных контингентов детей и реагировать на их потребности. 
· Умение мотивировать обучающихся, включая их в разнообразные виды деятельности, позволяющие им наработать требуемые компетенции. 
· Умение строить учебный процесс, используя разнообразные формы организации деятельности и включая всех обучающихся в разные виды работы и деятельности, с учетом их склонностей, индивидуальных особенностей и интересов. 
· Умение занимать позицию эксперта в отношении демонстрируемых обучающимися компетенций в разных видах деятельности и оценивать их при помощи соответствующих критериев. 
· Владение проектным мышлением и умением организовать групповую проектную деятельность учеников и грамотное сопровождение её. 
· Владение исследовательским мышлением, умение организовать исследовательскую работу обучающихся и грамотное сопровождение её. 
· Использование системы оценивания, позволяющей обучающимся адекватно оценивать свои достижения и совершенствовать их. 
· Умение осуществлять рефлексию своей деятельности и своего поведения и способность организовать ее у обучающихся в процессе учебных занятий. 
· Умение вести занятия в режиме диалога и дискуссии, создавая атмосферу, в которой обучающиеся хотели бы высказывать свои сомнения, мнения и точки зрения на обсуждаемый предмет, дискутируя не только между собой, но и с учителем, принимая то, что собственная точка зрения может быть также подвергнута сомнению и критике. 
· Владение цифровыми технологиями и использование их в учебном процессе. 
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ПОЛЕЗНЫЕ ПРИЁМЫ ДЛЯ ШКОЛЬНЫХ УРОКОВ
Материалы от издательства «Просвещение» и от авторов пособия

1. Приёмы для поддержания дисциплины
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2. 

2. Нестандартные приёмы для начала урока
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Приём «Привлекательная цель»
Маленький ребёнок не хочет идти купаться в ванне. Мама не тащит его силой, а предлагает: пойдём купать рыбку! Такая цель понятна ребёнку и привлекательна – и вот он уже с удовольствием плещется вместе с рыбкой. Умная мама использовала педагогический приём, который применим в школе вне зависимости от возраста и предмета обучения. Перед учеником ставится простая и привлекательная для него цель, выполняя которую он волей-неволей выполняет то учебное действие, которое планирует педагог.
Приём «Удивляй!»
Хорошо известно, что ничто так не привлекает внимания и не стимулирует работу ума, как удивительное. Учитель находит такой угол зрения, при котором даже обыденное становится удивительным.
Пример: Математика (в начальной школе)
Дети с трудом запоминают состав числа 9. Что 4 и 4 это 8 или 5 и 5 это 10 легко запоминают. А 4 и 5 – плохо. Тогда даю каждому по 9 счётных палочек и предлагаю разложить их так, чтобы в каждой руке было поровну. Для многих открытием стало, что этого сделать не удаётся. И сами пришли к выводу, что поровну разделить нельзя, а на 4 и 5 можно. Вот теперь, усвоили этот факт отлично.

Приём «Вопрос к тексту»
Ученикам на уроке необходимо поработать с текстом учебника самостоятельно. Эту форму работы можно сделать более эффективной и интересной, применив приём «Вопрос к тексту». Перед изучением текста учебника ребятам ставится задача: составить к нему список вопросов. Иногда целесообразно оговорить их минимальное число – например: не менее 3 репродуктивных вопросов и не менее 5 расширяющих и развивающих. В целом технология применения этого приема та же, что и у предыдущего.
Приём «Повторяем домашнее задание с контролем»
Ученики составляют 1-3 вопроса по содержанию домашнего задания. Затем одни ученики задают свои вопросы, другие по вызову учителя или опрашивающего одноклассника на них отвечают. Вариант: ученики попарно отвечают на вопросы друг друга.
 Приём «Диктант значений»
Описание: приём экстраактивного обучения. Интересный способ словарного диктанта. Используется при обучении русскому языку. Учитель диктует не слова, а их значения. Обучающиеся должны по значениям определить слова и написать их. Таким образом изучается не только правописание, но и запоминается значение слов.

 Приемы работы со словарными словами[image: https://fthmb.tqn.com/3VYl4Wjelj1vF6XBgQ_CTeFIolI=/1354x1354/filters:fill(auto,1)/warningicon-5681bc863df78ccc15b5b09f.png]
Работа по запоминанию правильного написанию словарных слов – трудная и кропотливая и продолжается она из года в год, начиная с 1 класса. Запоминать словарные слова можно используя различные способы. Тут нет универсального приема. Но устно заучивать нежелательно. Должна быть обязательно письменная работа. Если ребенку трудно дается запоминание словарных слов, то необходимо использовать разнообразные методы, которые будут включать различные виды памяти и внимания. 
Приёмы для запоминания словарных слов. 
1. 	Ребенок должен понимать лексическое значение запоминаемого слова. Убедитесь в этом. 
2. 	Орфографическая работа над словом: 
· постановка ударения, 
· выделение зеленым цветом трудной буквы, 
· звукобуквенный анализ слова, 
· деление слова на слоги и для переноса. 
3. Письменное заучивание правописания данного слова: 
· правописание словарного слова под диктовку; 
· подбор однокоренных слов; 
· составление словосочетаний с этим словом; 
· придумывание предложений с этим словом; 
· подбор синонимов, антонимов, загадок, поговорок с данным словом. 
4. Составление рассказа из группы словарных слов. 
5. Использование метода ассоциаций. 
Один из самых действенных методов запоминания словарных слов. Трудная орфограмма словарного слова связывается с ярким ассоциативным образом, который вспоминается при написании данного слова, помогая правильно написать орфограмму. Удачно подобранное слово-ассоциация становится проверочным для трудного и непроверяемого ранее словарного слова. 
Какой ассоциативный образ будет эффективным? 
1. Ассоциативный образ обязательно должен быть связан со словарным словом каким-то общим признаком. 
Например, ассоциативная связь может быть по: цвету, месту расположения, форме, звучанию, действию, вкусу, материалу, назначению, количеству и т.д. 
2. Ассоциативный образ или слово должны иметь в своем написании не вызывающую сомнений букву, которая является опасной в словарном слове. 
Пример со словами-запоминалками: 
лИмон – кИслый, апельсин – слАдкий, рЕбята – дЕти, гАзета – бумАга, кАрман – дырА, кОнцерт – нОта, хОр, зАвод – трубА, кОрабль – вОлны, инЕй – бЕлый, кАпуста – зАяц, кАрандаш – грАнь, бумАга, сОбака – хвОст.
Пример с рисунками: 
в слове горох на месте запоминаемой буквы можно нарисовать горошину, похожую на букву «О», а при написании слова «яблОкО», на месте букв «О», изобразить круглые яблочки, в слове «Обед» заменить букву «О» тарелкой. 
6. Для лучшего запоминания можно придумывать различные задания. 
Например, можно не просто писать слова под диктовку, а распредедять слова на группы. Распределение может быть: по родам; по числам; по склонениям; по частям речи; с непроверяемыми гласными А, О, Е, И; одушевленные или неодушевленные предметы; с непроверяемой безударной гласной; с удвоенной согласной и т.д. 
7. Способ написания слов с закрытыми глазами. 
Ребенку дается следующая инструкция (все выполнять с закрытыми глазами.) 
· Закрой глаза, представь это слово, написанным в книге. 
· Назови его по буквам. 
· Заставь помигать «опасную» букву. Какая буква «мигает»? 
· Прочти медленно, как будешь писать. 
· Запиши это слово 5 раз, каждый раз проговаривай вслух то, что пишешь. 
Данное упражнение доставляет детям массу удовольствия, а главное, задействует различные органы восприятия информации и усиливает эффект запоминания слов. 
8. Игра “Глаз-фотограф” 
Слова напечатаны на полосках бумаги. Каждое слово на отдельной полоске. Напечатаны крупным печатным шрифтом. Ребенку показывают слово на одну секунду. А потом он по памяти его записывает. За одну игру можно показывать 5-8 слов. Такая игра развивает внимательность, повышает интерес к обучению. 
9. Игра «Найди слова». В каждой строчке спрятались два словарных слова. Найди их и подчеркни цветным карандашом. Например: М И С А П О Г И М И Р У С С К И Й Т О Г Т О Л С О Р О К А Н А В Я Г О Д А Н А Т Ю Д Ф Л Д У Ч Е Б Н И К А М Е С Я Ц Ж Т О М Е Д В Е Д И Ц А К А Я З Ы К А Т А П Е Н Т О К Л А С С О К О М О Л О К О Т Б Т Ь Л И С И Ц А П Л Е Н О П Е Т У Х А Т А В Ы Р А Т Ь Л П О С У Д А Э Х Т М О Р О З Н И К О Р А Б О Ч И Й К О Р Е Л О П А Т А Ю Т Р А Д Е Р Е В Н Я Б Л О З А Я Ц К А М В Ы В К А П У С Т А М А З А В О Д Н Ы Ф У З М И Н О Л Р Л О П А Т А И В А П Е Н А Л Б К А Р А Н Д А Ш Н И К О Р О М Я З Ы К О Т И Т О Н Г Д Е Ж У Р Н Ы Й Ю С У Б Б О Т А В Ы К М Е Д В Е Д Ь Д О Л К О Р О В А Т А О Д Е Ж Д А И Т И П А Р А П А Л Ь Т О Н Ы З А М О Р О З К О Н Ь К И И Т В А Р О П Т Э К О М Е С Я Ц Т И Н К Е Г Я З Ы К И Т Б Ю Ж У Л Т Я Г О Д А М А Т Р У Ч Е Н И К Ы Ф П Б М О Х О Р О Ш И Й Ф Ы В А К Л А С С Ь Т И У В Ы С А О Р Е Б Я Т А К У Е Н М О Л О К О 
10. Игра «Анаграммы» Составь из перемешанных букв словарное слово. 
11. 

3. Приёмы для проверки домашнего задания
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 Прием «Согласен – не согласен»
Универсальный прием, способствующий актуализации знаний обучающихся и активизации мыслительной деятельности. Данный прием дает возможность быстро включить детей в мыслительную деятельность и логично перейти к изучению темы урока. 
Формирует: умение оценивать ситуацию или факты; умение анализировать информацию; умение отражать свое мнение. 
Детям предлагается выразить свое отношение к ряду утверждений по материалу домашнего задания: согласен – «+», не согласен – «–». Можно включить двигательные упражнения: «согласен» – поднять правую руку, «не согласен» – поднять левую руку и др.



4. Приёмы развития критического мышления
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Урок. 
интересный, развивающий, 
увлекает, вдохновляет, радует. 
Он может научить всех. 
Супер!  (синквейн)
5. Приёмы для выделения главной мысли текста
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 Упражнение «10 слов»
Перед тем, как вы собираетесь проверять пересказ ребенка, либо собираетесь его потренировать, дайте небольшое задание: напиши 10 слов из текста, которыми ты сможешь пользоваться во время пересказа в качестве подсказки. Что это дает? Потренировавшись несколько раз, ребенок научится выделять именно те слова, которые помогают легче пересказывать текст. Возьмем для примера сказку “Колобок”. К примеру, 10 слов: старики, слепили, тесто, лес, заяц, волк, медведь, убежал, лиса, съела.
Тексты бывают самые разные: короткие и длинные, повествовательные, научные, прозаические. Тем более надо понимать, что и рассуждения автора текста могут быть индуктивными или дедуктивными. В первом случае автор от деталей переходит к выводам в конце текста. Во втором – ставит в начале текста главную идею, а затем из нее разворачивает события.
Чтобы понять основную мысль текста, надо задавать к тексту вопросы. Поэтому учите детей читать любой текст ручкой и бумагой – выписывая ответы на заданные тексту вопросы.
1. Что происходит в тексте? – на этот вопрос дети ответят, только прочитав его. Этот вопрос даст им понятие о содержании текста.
2. Что сделал главный герой (герои)? – этот вопрос даст понимание о действиях персонажей.
3. Как это повлияло на остальных героев? Тут важно понимать, что в большинстве текстов идет речь о деятельности персонажа или о взаимодействии персонажей между собой. Поняв, по какому поводу они взаимодействуют, школьники лучше поймут их мотивы.
4. Формулируем основную идею текста. Идея текста – это всегда обобщение на высоком уровне. Она вытекает из содержания. Идей может быть много, но главная всегда вытекает из действий персонажа.
Ученики должны читать часто и много и это одна из основных задач школьного образования. 
Мы – то, что мы читали и как мы это делали, и ни один другой вид деятельности не обладает столь мощным потенциалом развития личности и не имеет такого большого воспитательного значения. Понимание текста – есть конечная цель любого чтения. Обучить этому крайне трудно, ибо данная способность включает в себя очень много разных аспектов и опирается на огромное множество всевозможных навыков.
Методы, используемые перед чтением.
1. Предоставление контекста. Основной способ помочь учащимся понимать текст заключается в предоставлении им соответствующего контекста – методическом ознакомлении детей с ключевой информацией, способной им помочь приступить к чтению как информированным, подготовленным читателям.
2. Обозначение фокусных точек. Читать содержательный текст – все равно что прийти в цирк, где на наши органы чувств одновременно воздействует множество сенсорных ощущений, голосов, событий и образов, возможно, даже слишком много, чтобы можно было все это постичь и впитать… Каждый читатель вырабатывает свою уникальную версию событий или фокусируется на разных событиях, находя в произведении особый смысл. Вот почему многие учителя стараются нацелить детей на подходы к поиску смысла.
3. Использование «фронтальной загрузки». Лучшие учителя не только заранее знакомят учеников с основными идеями и концепциями нового текста, но и описывают им ключевые сцены, прежде чем дети их прочтут. Точно так же киностудии, чтобы гарантировать окупаемость своих многомиллионных затрат, снимают рекламные ролики, включающие наиболее захватывающие, увлекательные, загадочные или интригующие сцены нового фильма.
4. Резюмирование перед чтением. Кратко обсудить прочитанное можно до, после и по ходу чтения. Этот подход особенно эффективен именно в качестве отправной точки, когда учитель, прежде чем приступить к чтению в классе, обобщает прочитанное детьми накануне. Если вы решили использовать резюме, чтобы быстро подготовить учащихся к чтению очередного отрывка текста, постарайтесь объединить в нем опрос и описание. Начните резюмировать сами, быстро пройдясь по важнейшим моментам предыдущего фрагмента. Остановитесь на критических точках, задав ученикам четко сфокусированные вопросы, чтобы заполнить возможные пробелы в понимании: «Итак, два героя вступают в кровавую битву. Где она состоялась? А кто в ней победил? А что случилось с проигравшим?» и т.д.

6.  Приёмы групповой работы на уроке
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Прием «Лови ошибку»
Этот прием был уже описан, но теперь технология его использования изменилась.
Ребята ищут ошибку группой, спорят, совещаются… Приходя к определенному мнению, группа выбирает спикера. Спикер передает результаты учителю или оглашает задание и результат его решения перед всем классом.
Чтобы обсуждение не затянулось, заранее определите на него время.
Прием «Своя опора»
1. Группа составляет опорный конспект урока или темы на листе большого формата.
2. Несколько сильных учеников заранее получают задание составить опорный конспект по одной из пройденных тем и становятся тренерами. Класс разбивается на группы, с каждой из которых работает такой тренер по своему опорному конспекту.
После работы в отведенное время над определенной темой тренеры меняют группы, и процесс повторяется. Важно: группы должны получать от тренеров какое-то задание. Например, составить список вопросов по повторяемому конспекту или найти ошибку, которая заранее специально внесена в конспект, или…
Прием «Кооперированно-групповая работа»
Каждый ученик в группе изучает свой вопрос общей для всех групп темы, затем объясняет его товарищам по группе. Так все обучающиеся группы овладевают знанием по теме.
Прием «Жокей и лошадь»
Приём интерактивного обучения. Форма коллективного обучения. Автор - А.Каменский. Класс делится на две группы: «жокеев» и «лошадей». Первые получают карточки с вопросами, вторые – с правильными ответами. Каждый «жокей» должен найти свою «лошадь». Эта игрушка применима даже на уроках изучения нового материала. Самая неприятная её черта – необходимость всему коллективу учащихся одновременно ходить по классу, это требует определённой сформированности культуры поведения. 

7. Приёмы для закрепления материала
[image: ]
Прием «Я беру тебя с собой»
Универсальный приём ТРИЗ, направленный на актуализацию знаний учащихся, способствующий накоплению информации о признаках объектов. 
Формирует: 
умение объединять объекты по общему значению признака; 
умение определять имя признака, по которому объекты имеют общее значение; 
умение сопоставлять, сравнивать большое количество объектов; 
умение составлять целостный образ объекта из отдельных его признаков. 
Педагог загадывает признак, по которому собирается множество объектов и называет первый объект. Ученики пытаются угадать этот признак и по очереди называют объекты, обладающие, по их мнению, тем же значением признака. Учитель отвечает, берет он этот объект или нет. Игра продолжается до тех пор, пока кто-то из детей не определит, по какому признаку собирается множество. Можно использовать в качестве разминки на уроках.
Прием «Идеал»
Давайте найдем как можно больше решений данной проблемы. Предлагаются все возможные способы и пути решения стоящей проблемы. Есть ли хорошие решения? Выбираются из множества предложенных решений хорошие, эффективные. 
А теперь выберем единственное решение. Выбирается самое сильное решение проблемы. Любопытно, а как это будет выглядеть на практике? Планируется работа по претворению выбранного решения в жизнь.


1. Приёмы обратной связи на уроке
[image: ]
Прием «Облака слов»
Создание облака слов – эффективный прием, который можно использовать на этапе обобщения. По ключевым словам Облака школьники могут сформулировать тему урока, в конце урока учитель может использовать Облако для уяснения того, как поняли обучающиеся новую тему, предложив им составить его из ключевых слов-терминов и понятий изученной темы. Это отличный формат домашнего творческого задания. 
В поисковой системе ПК пишем «Облако слов» и работаем!
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Приложение №2
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	https://edu.gov.ru/activity/ 
Министерство просвещения Российской Федерации
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	https://edsoo.ru/  
федеральный портал «Единое содержание общего образования»
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	https://edsoo.ru/mr-nachalnaya-shkola/ 
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	https://uchitel.club/fgos 
методические рекомендации по всем предметам
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	https://myschool.edu.ru/  
система «Моя школа»
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	https://educont.ru/  
каталог цифрового образовательного контента
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	https://lecta.rosuchebnik.ru/  
образовательный портал «Лекта»
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	https://media.prosv.ru/vospitanie/  
конструктор для создания рабочей программы воспитания и календарного плана воспитательной работы
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	http://school-collection.edu.ru/
единая коллекция цифровых образовательных ресурсов
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	https://uchi.ru/main 
образовательная онлайн-платформа «Учи.ру»
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	http://www.nachalka.com/ 
ресурс «Начальная школа»
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	http://www.edu.ru/ 
федеральный портал «Российское образование»
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	https://lecta.rosuchebnik.ru/classwork 
цифровой сервис «Классная работа»
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	https://fipi.ru/ 
Федеральный институт педагогических измерений
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	https://apkpro.ru/ 
Академия Минпросвещения РФ
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	https://lit-country.1sept.ru/ 
интернет-проект про чтение «Страна читающая»
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	https://safetylesson.prosv.ru/ 
всероссийский урок безопасности
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	https://interneturok.ru/ 
библиотека видеоуроков «InternetUrok.ru»
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	https://mob-edu.com/ 
онлайн-платформа «Мобильное электронное образование»
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	https://obr.nd.ru/  
онлайн-платформа «Образовариум»
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	https://2035school.ru/login 
образовательная платформа «Открытая школа»
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	https://foxford.ru 
образовательная платформа «Фоксфорд»
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	https://school.yandex.ru 
образовательная платформа «Яндекс.Школа»
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	https://education.yandex.ru 
платформа «Яндекс.Учебник»


	[image: ]
	https://www.lektorium.tv/ 
просветительский проект «Лекториум»
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	https://uchi.ru 
образовательная платформа «Учи.ру»
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	https://www.yaklass.ru 
образовательная платформа «ЯКласс»
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	https://институтвоспитания.рф/ 
институт изучения детства, семьи и воспитания
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1. Cospaiie npasuna
T 3HAKOMCTBE C HOBBIM KNACCOM 03BYULTE CBOV NIPaBINa 1 CeflyiTe UM 6ECTIPeKOCNOBHO.
BPems OT BpeMeHI HaMOMUHAIATE UX yueHMKaM, KOra NosIBnseTca u&Tkan cucrema
MOOLLIPEHMIA 1 HAKAIHMIA, XKM3H CTRHOBMTCS MPOLLIE U AN YHEHNKOB, W AN Neaarora.

2. Mcnonesyiite KopoGouKy Bonpocos
UTOBbi OTYuNTS PEGST ONa3ABIBaTS Ha YPOK, MOKHO MONPOGOBATH BCTPEUaTS OMo3aBLIMX
© KOPOBOUKO#A BONPOCOB. MPULIEN NO3AHO — THHM BOMPOC 1 OTBEYaNA.

3. Hanpaensitre sHepruto & MUpHoe pycno
IPUBNeKaliTe CaMbix LyMHBIX M HEMOCEANMBLIX ACTE/ K Ce6e B MOMOLLHMKM
(pasnaTs NMCTOUKM, TeTPaAW, HAaNWCaTb Ha Aocke Npasuno, Gopmyny). Tak onm nonyuat
BHUMaHVe, KOTOPOTO 3aYCTYI0 ACBUBAIOTCA BbIABIBAIOLIM NOBEACHHEM.

4.TosopuTe THWe.
ECAM B KNACCE CVILIKOM LLIYMHO, He CTOWT KPUUaTS: BaM BCE PABHO He NepeKpUaTL ABaAUATE
4enoseK. BMECTO 3TOr0 NOMPOGY#ATe MOHM3UTL FONOC A0 WENOTa. YUEHNKY B STOM Criyuae
MOYT 33MONUaTs, 4TOBbI PACCTBIWATS, O UY&M Bl FOBOPHTe.

5. McnonbayitTe KT HEOMMAIHHOCTH
ECn npeasiayumii Npuém He CpaBaThIBaeT, NoNpoGYVATe MPUBNEUS BHUMAHME YUEHIKOS
HEOKMAHHLIM HECTOM WY AeCTBMEM. HanPUMEP, CKaWTe: «KTO MEHS! CrbILIAT —
XnonkwTes. OTBNEKIWIMECH PeBSTa 0BS3aTENbHO OBPATAT BHUMAHME Ha XIOMKIn APYTHIX.

6. TosopuTe oaMH pas
TlOCTORHHbIE NOBTOPbI OAHO 1 TV e MHGOPMALMM PACCNABNIOT YHEHNKOE. OHM
MPUBLIKAIOT, UTO yuWTENb IOBTOPSIET BCE, MOSTOMY ClYWaTh & NEPBbIi Pa3 HEOBA3ATENbHO.

7. OpranusyiTe KONNEKTUBHYIO UIPY
B Knacce pa3melaeTca 6onbiuoe UrpoBoe none. MepecTasmTh GuLKy Gruke K Gy
MOXHO NPY BLINONHEHMM ONPERENEHHBIX 33AAHMIA M COBMIORHMM AMCUMNANHBI, ECTn
nocnenwsia XPOMaET, dULIKa NepecTaBNSAETCA Ha3an, Mrpa PACCUNTaHA HA A/MTENbHO BpeMs:
4€TBepT M rof. MPU3OM MOXET CTaTb KONINEKTUBHBITA TOXOM B KHO, B GOYNIMH, Bbie3n
Ha UKHVK. TaKM 06PA30M MOXHO YCTPOMTS M COPEBHOBAHNS MEXAY KNaccami.
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1. AuckyccuonHbie Bonpoch!
C X MOMOLLIBIO MO[LACPHMBAETCS SMOUMOHABHBII MHTEPEC YUEHNKOB. OCOBEHHO yCretHo
AVICKYCCHOHHBIE BOMPOCH MOKHO PUMEHSTS B NPEAMETaX TyMaHUTAPHOO UMKNa,

HO M B APYTVX ANCUMNNMHAX MOXHO NPWAYMATb MOAXOAALLMY BONPoC. Hanpumep,
nOne3HbI UM BpERHLI HUTPATLI?

2. KommyHuKaTHEHas aTaKa
CMBICR PUEMA B TOM, 4TOBbI YBNIEb LIKONBHMKOB: OGPATUTECS K MX JKM3HEHHOMY OfIbITY
(BCMIOMHMTe, KaK BbI KATANWCh Ha KAPYCeNN — KaKasi CMNa AEMCTBOBaNa Ha Bac?), yAMBMTS
HEOBBIuHbIM $aKTOM (TOWWAAY B CPEAHEM CMIAT TPY YACa B CYTKH) UNM CTIOCOBHOCTIO
(HAPMCOBATS Ha CrIOP Ha AOCKe POBHBIVA KpYT 6e3 UMPKYNS) U T..

3. Mogenuposanue
TlOMOraET HayUWTb YUBLLINXCA TEOPHECKU MBICTUTS. [175i MORENMPOBAHMS NCTIONb3YKOTCS
80NpPOCH! B GopMeE: «HTO, eCnM Bbi..» («..3eMNs He BepTenack?», «..KyTy308 He oraan
Mockey?», «../leHCKiiA y61n OHeruHa Ha Aysnn?» uTn)

4.MHTenneKTyanbHas pasMuHKa
HaCTpamBaeT yuaumxcs Ha yueHyIo ASTENBHOCTS 1 Pa3ENBACT MbiLLNEHHE, BHUMAHME,
YMeHMe aHanM3MpOBaTS, 060BUAT, BIAENSTS rMaskHOe. MOKET NPoBoaWTLCA & GopMax
«HAAN NNLLIHEE, <HaVMM OBLLINYA NPU3HAKS, «COOTHECHD 1 T,

5. Pasmbiuinenus Hag anurpadom
3nurpad ana ypoka — cam no cebe MHTepecHsit Npuém. Ho ero MOXHO caenats ewé Gonee
'BOBNEKAIOLLMM, ECTIM IOAOBPATS HECKONBKO BAPHaHTOB 3MMrPacdos 1 NPEMIOKMTE yueHMKaM
BbI6paTL HaMBoNEe NOAXOAALLMYA 1 0BOCHOBATS 3T0. KCTATH, B KOHLIE YPOKa MOXHO BEpHYTECS
K 338HMIO M YTOUHUTS, HE CTOMT 7 M3MEHWTB SNUTPad NOCAE BCETO M3YHEHHOTO
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1. «Mrpa s cnyuaiiHocTen
Ha3Baue Npuéma rosopuT Camo 3a ce6sl. YUUTENb BHOCHT B POLECC NPOBEPKY OMALLIHErO
38[12HWA SEMEHT CYMaHOCTA. [ STOTO MOXHO UCTIONBI0BATS HPEGHUIA, MrpanbHbii KyEuk
10Nty CO CTPENKO/A 1 T.1. C MOMOLLISIO reHePaTOPa ClyuaiHOCTe BbIGUPAETCA NGO BONPoC,
nM6o oTBeuaWMA.

2. «aneTan
YuuTens 3aransisaet ianeHme, CoBbITME, IMUHOCTS WM TEPMUH MO TeMe. YueHMKM MbITaioTcs
HaliTIn OTBET, 33712835 BONPOCHI, Ha KOTOPBIE YUWTENb MOKET GTBETUTS TOBKO «aa» MNN <HET>.

3. TemaTuueckmit KPOCCBOPA
Ero 40BONLHO NPOCTO CAENATS, UCMIONb3YR OHNAMH-CepBNCEI. [IPyroi BApMaHT — AaTe
3371aHMe CaeNaTb KPOCCEOPA ORHOMY U3 YYEHNKOE, @ 3aTeM Pa3raaaTh ero BceM KNaccoM
¥ 3303HO OLEHNTB BONPOCH.

4.Peuensus Ha yCTHBIA oTBeT
YUeHKaM NPEnaraeTca BbICNYWATS OTBET OAHOKNACCHIKE U BBICTYNUTS C YCTHO
PeUEH3Met Ha HErO: OTMETWTL AOCTOMHCTBA, HEAOCTATKM, AOMIONHATS U YTOMHMTD.

5. «TluHr-nour»
KopoTas yCTHas pasmmHKa ¢ Knaccom. B Heil MCronbayloTcs Bonpoce, Tpebylotume
ORHO3HAUHOIO BHICTPOTO OTBETa. OTBEUATS YUEHMKIA MOFYT 10 LEMONKE, N0 BbIGOPY yuuTens
WK X0poM. MaBHOe NPaBNno — AeNaTs 3T0 6BICTPO 1 YETKO, 683 Pa3AYMMUY 1 AONTMX
scTynnewmi.

6. B3aumuan nposepka
TPy NPOBEPKe MNCEMEHHOTO AOMALLIHETO 3aA3HMS MOXHO NPEANOKMTS YueHMKaM
OBMEHSTECS TETPaAAMM C COCEAIOM M0 NApTe, POBEPMTS BINOMHEHNE 3a0aHHiA, NOCTABNTS.
‘OLiEHKY M PACCKA3aTH O AONYLLIEHHBIX OLINGKAX, O6CYAVE CMIOPHBIE BOMPOCHI.
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1. «lliecTs winsn MbwneHMs»
ORMH M3 NPUEMOB PA3BUTIS KPUTUHECKOTO MBILLINEHIS. YUEHUKM, <HAOEBaR» TY WK MHYIO
LUNANY, CMOTPAT Ha ABNEHME NOA OMIPEAENEHHLIM YITIOM. B 6enoii Wwnsine paccMaTpHBaior
TONBKO $aKTBI, B KPACHOM — SMOUMM, B KENTOM WLLLYT NNKOCHI, B YEPHOM — MIHYCBI, B 3eN&HOM
LUNAINE MCMIONB3YIOT TEOPHECKOE MBILLTEHME, B CUHEI — aHANUTUYECKOE.

B Hauane ypoKa KITace AENUTCS Ha WECTS Py, 3anaua KaXAOM rpYNNbl — M3y4HTL
MaTepuan of TeM YoM, KOTOPLI PEAMONAraeT vX wWiANa. flanee rpynMbi 3a4NTHIBakoT
CBOM TE3VCHI. YUEHMKaM <8 CUHMX LUNANaX» HY)XHO AATh BPEMS Ha NOArOTOBKY Nocne
BLICTYNNIEHNA OCTanbHBIX. [IPYTOVi BaPUAHT: NOAENWTH KNACT Ha NSTL FPYMIM, a BIBOMb «CUHEM
LUNANbI» CAENATH BMECTE B KOHLLE YPOKa.

2. «PoMaLuKa BONPocos», Wk «PomauiKa Enyman
Ha Rocke M306paKaeTCs PoMaLLIKa C WecTbio nenecTkamu. Ha kaaom nenecrke GyayT
HanuCaHbI BONPOCH! 110 Teme. B G0fiee NEKOM BAPMAHTE BOMPOCHI FOTOBUT yuwTeND,
LIKOBHIKIA TONBKO OTBEYAIOT. B GOnee CRIOXHOM — WKOMBHIKA CHavaNa CoCTABASIT
BOMPOCHI, A MIOTOM OTBEYAIOT Ha HYX. MABHaR GUULIKA B TOM, YTO Ha KKZAOM U3 WIECTH
NIeNeCTKOB BOMKHBI GbiTs BONPOCH! Pa3HOro THNa:

* MpocTsie BONPOCE — TPEBYIOT TONLKO 3HaHMS HaKTUYECKOro MaTepuana: «4To?», «ne?s,
«Korma?» ..

* YTOuHSIOUIME BOMPOCE! — MCTIONB3YKOTCH NOCTE OTBETOB Ha NPOCTbIE BOMPOCHI.
C X MOMOLLIBIO YUHTEN MOKET OMIPEACAWTS, NIOHSIN N YuEHUK MATEPMan MN «3a3y6pu»
ro. Hanpumep: «em NOXOMY, @ YEM OTNMUBIOTCS MYCTBIHM 1 CTenM?»

« MpaKTMUECcKMe BONPOCHI— YCTaHABNMBAIOT CBA3L MEXY TEOPHE M MPAKTKOH,
N03BONSIOT yBAETE NPOGNIEMY CO CTOPOHI: «4TO 66l 5 CAENAN Ha MECTe STOrO YenoBexa?»;

«KaK 3TO 3HGHME MOKET MOMOND B KUIHN >

+ VAHTEpNPETaLMOHHbIE BOMPOCE! — OBBIMHO HAUNHAIOTCS CO CNIOB TICYEMY> U «3a4EMs.
OHIM MMEIOT CMBICT, TOIBKO ECTIM YuEHMK 3ADaHEE He 3HAET OTBETa U MPUXOANT K HeMy
& pesyniTate pasMbiLuneHMiA., ECTU OTBET yie N3BECTeH yueHNKy (HanpuMep, Hanucak
8 yueGHuKe), BONPOCH! NEPEXOAT & KaTEropuio MPOCTHIX.

« TBopueckue BOMPOCE! — BOMPOCE! C 3MEMEHTaMM NPEANONOKEHNS, MPOrHO3a: «!iTo GyneT,
€CAM..; <470 66110 6bi, €N Bb..»

+ OLiEHOUHBIE BOMPOCHI — MOMOTaIOT CHOPMYNMPOBATE MHEHMUE YUEHMKa 110 TOM NI MHO#
MPOBNeMe, YBUAETS MAIOCH! 1 MUHYCHI BBIBPaHHOTO Petliens: «Kakoi 13 MapLIpyTos
ROCTaBKM TOBAPOB NpeAnoUTUTENbHE?
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3. Mporwos no unmocTpauMn
TPUéM NOROMAET AR MBALIMX WIKONLHUKOB. B HaANe 3aHSTHA YUNTENb NOKA3LIBAET KNaCccy
WANIOCTPALIMIO 1 FOBOPUT, HTO OHa CBA3AHA C TeMOi YPOKa. 3aAa4a AETel — NPEeANONOKNTS,
4TO 370 33 TeMa, 1 APTYMEHTUPOBATL CBOM eV, YCTIOKHEHHIA BAPUAHT STOTO NPUéMa —
«OTCpOUeHHaR AOranKay: KOTIA MO HA3BAHMIO TEMbI WAV 110 KIIOYEBbIM CNIOBaM PeBATa
BbICKa3bIBAIOT NPEANIONOKEHME, KaKO/i BOMPOC GyAET FaBHsIM Ha ypoke. K Aoraake
B03BPAULIAIOTCA B KOHUE YPOKa, NPOBEPSS MPABUNIBHOCTL MPEANONOXEHMIA.
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4. «Kop3auHa upeitn
Ha [oCKe pUCyeM YCTIOBHYIO «KOp3WHy», B KOTOPOV YCNIOBHO GyaeT COBPaHo BCé To,
UTO YHEHVKY SHAIOT 110 U3YMAEMOV TEME: TEPMUHbI, GaKTLI, MHEHWR, AATHI, IMUHOCTH,
HOPMy”IBI 1 T.n. BHAUANE KAKMBIV WIKONbHIK PABOTAET MHANBIAYANLHO 1 B TeueHue 1-2
MUHYT 3MUCLIBAET B TETPAAY BCE, 4TO MOXET BCTIOMHWTL N0 33aHHOM Teme. 3aTem 3anMcw
33UMTLIBAIOTCA BCAYX 10 OMEPEAM, HO HE MOBTOPSS PaHEE CKA3AHHONO. YUHTENb TE3NCHO
33MMCHIBAET BC B «KOP3VHY», HE 1383 KOMMEHTAPHES, [1a)E ECTIM YTBEPKACHNE OLMGOUHO.
[lanee & Xone 3aHATUA Y4EHMKIA LOMKHBI CBSI3ATH PA3PO3HEHHBIE GaKTLI WM NOHATHA
8 NOrMUECKME LEMONKI, NCTIPABUTS OWNGKY, ECTIM OHY GBINW, M NPOAHANM3MPOBATE
WX NPUUMHBL.
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3.Mpornos no uaniocTpaMmM
TPUéM NOROMAET AR MBALIMX WIKONLHUKOB. B HaANe 3aHSTHA YUNTENb NOKA3LIBAET KNaCccy
WANIOCTPALIMIO 1 FOBOPUT, HTO OHa CBA3AHA C TeMOi YPOKa. 3aAa4a AETel — NPEeANONOKNTS,
4TO 370 33 TeMa, 1 APTYMEHTUPOBATL CBOM eV, YCTIOKHEHHIA BAPUAHT STOTO NPUéMa —
«OTCpOUeHHaR AOranKay: KOTIA MO HA3BAHMIO TEMbI WAV 110 KIIOYEBbIM CNIOBaM PeBATa
BbICKa3bIBAIOT NPEANIONOKEHME, KaKO/i BOMPOC GyAET FaBHsIM Ha ypoke. K Aoraake
B03BPAULIAIOTCA B KOHUE YPOKa, NPOBEPSS MPABUNIBHOCTL MPEANONOXEHMIA.

4.«Kopauna unei»
Ha [oCKe pUCyeM YCTIOBHYIO «KOp3WHy», B KOTOPOV YCNIOBHO GyaeT COBPaHo BCé To,
UTO YHEHVKY SHAIOT 110 U3YMAEMOV TEME: TEPMUHbI, GaKTLI, MHEHWR, AATHI, IMUHOCTH,
HOPMy”IBI 1 T.n. BHAUANE KAKMBIV WIKONbHIK PABOTAET MHANBIAYANLHO 1 B TeueHue 1-2
MUHYT 3MUCLIBAET B TETPAAY BCE, 4TO MOXET BCTIOMHWTL N0 33aHHOM Teme. 3aTem 3anMcw
33UMTLIBAIOTCA BCAYX 10 OMEPEAM, HO HE MOBTOPSS PaHEE CKA3AHHONO. YUHTENb TE3NCHO
33MMCHIBAET BC B «KOP3VHY», HE 1383 KOMMEHTAPHES, [1a)E ECTIM YTBEPKACHNE OLMGOUHO.
[lanee & Xone 3aHATUA Y4EHMKIA LOMKHBI CBSI3ATH PA3PO3HEHHBIE GaKTLI WM NOHATHA
8 NOrMUECKME LEMONKI, NCTIPABUTS OWNGKY, ECTIM OHY GBINW, M NPOAHANM3MPOBATE

WX NpUIMHBL.

5. «/loBu owMEKY»
MpHEM HANPaBeH Ha 3aKPEMEHNE SHAHMA. YHEHMKaM NPEANIAraTCs: TEKCT, CONepMaLLIMi
OLIMGKM, 1 331343 PEBAT — 3T OLMGKM HAVTY 1 UCMIPABUTS. PaGOTa MOKET BHINONHATLCA
KaK MHAMBUAYANBHO, TaK M FPYMNAMM UM BCeM KNACCOM. PUEM MOXHO YCIOKHHT, echi
ROBABHTL B HErD CKPBITHIE OLMBKM, CBRIAHHBIE C TEMaMH, KOTOPBIE elLE He Gbin UayHeHb.
B 5TOM CrIyuae LIKONBHIKAM MOKHO IPEAIONMTS HAITIA B TEKCTE GParMEHTS, NPOBepKa
KOTOpbIX TPeByeT HOBO NHGOPMALIMK, U Y)Ke B NPOLIECCE U3YUEHMA HOBOW TEMbI BBIACHWTS,
HaCKONKO OHM BEpHbI.

6. «llpecc-Kkondepenuns»
deKTUBHBI NPUEM ANA MCTIONB3OBAHMS B CTAPLIMX KNACCaX, KOTAA PEGATa YiKe yMeIoT
CAMOCTORTENbHO MBICIUTS 1 GOPMYNMPOBaTS Pa3HOOBPa3HbIE BOMPOCHI. YuNTeNb B Teuekme
HECKONBKYX MUHYT NPEAICTABNAET PA3BEPHYTLIA NaH M3yueHUs HOBOTO MaTepHana,
PaCCKA3bIBAET yUEHNKAM, O Y&M CEroHs NOMRET peyb. 3aTeM NPeanaraeT ycTpouTs
CB0EOBPa3HYI0 NPECC-KOHBEPEHLIMIO. YUEHNKA BBICTYNAIOT B PONIM JKYPHANNCTOS, a yuuTens
— B pony cneumanucTa no NpoGeme. MoHaUaNy y4EHNKaM MOXET BbiTh COKHO
bopMynuposaTh Bonpoce. MomorwTe M. MPeanoxMTe OAHOMY PAAY 33AaTH BONPOCS,
HaUNHBIOLLNECS CO CNOB «KTO..», «UTO...»; APYFOMy PAIY — HAYMHAIOLIMECS CO OB «KaK..»,
«Mouemy...»; TPETbemy paay — «HT0 OBLIErD..», «B 4&M OCOBEHHOCTM..». TaKitM 06pazoM,
Pe6ATa CMOrYT 327aTb PA3HONNZHOBbIE BOMPOCE! 1 G0MIee MYGOKO MOHAKOMMTECS
© matepuanom.
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«CHHKBEiHY
MHOYe Nearorit 3HaKOMBI C MPUHLMIOM COCTABEHMSI CUHKBEHOB, HO Ha BCAKMIA Cryuaii
HaNOMHIM nX:
« Crpoka I: oo Kniouesoe Cnoso (NoHsTUe).
+ CrpoKa 2: B2 NpUnaraTeNbHbIX, XapaKTEPU3YIOUIX MOHSTHE.
+ CTpOKa 3: TP rnarona, NoKasLIBaIoUIX ACMCTEME NOHSTS.
* CTPOKa 4 KOPOTKOE MPEATIOKEHNE, CBR3AHHOE C MOHATHEM.
* CTPOKa 5: 0AHO CIOBO, OBBIUHO CYULECTBUTENbHOE, KOTOPOE MOABOANT UTOT BCeMy
CuHKBeitHy, 06OGLLAET, SBNAETC BLIBOIOM.
Haubonee sdbeKTUBHbIE CHHKBEVHBI NONY4aIOTCS NPY PAGOTe B NaPax WK rpynnax.
37O AAET yuEHIMKaM BOIMOKHOCTS PACCYAATS 1 KPUTUUECK PACCMATPUBATS Ty HW MHYIO
Temy.

8. «fmamanta»
3TOT NPUEM MOXOK Ha MPEABIAYLLIMIA, HO UCMIONb3YETCA ANIA CPABHEHNS ABYX NOHSTUT,
ABEHMiA, COBLITUIA. [IMAMAHTa COCTOT U3 CeMi CTPOK:

* Crpoxa l: Tema (cywecTauTensHoe).

+ Crpoka 2: onpenenerye (n8a npunaraTentHbix).

« Crpoka 3: peWicTave (Tpu npuuacTia unv rnarona).
+ Crpoxa 4 accoumauwm (veTsipe cnosa).

« Crpoka 5: peWicTave (Tpu npuuacTia wnw rnarona).
« Crpoka 6: onpenenenue (a8a npunaraTenbHeIx).

* Crpoka 7:Tema (cyuiecTauTensHoe).

MepBas 1 MocneHss CTPOKM — 3TO CPaBHNBAEMBIE MOHATS. [IMaMaHTa CTPONTCA
ORHOBPEMEHHO C ABYX CTOPOH (CBEPXY BHM3 U CHiM3y BBEPX). C KBXIOW HOBOI CTPOKOM
CpaBHMBaEMbie NOHSTIS BCE GOMblLIE PACKPHIBAIOTCS, U KTIOUEBaR Pa3HMLA MEXEY HAMI

33KNIOHAETCS B UETBEPTOM CTPOKE.
e~
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1. Utenme c ocTaHosKaMu
YUEHUKM YTAIOT GPArMEHT TEKCTa 1 OTBEUAIOT Ha BOMPOCH! K HeMy 10 nepexona
K Crefyioutemy oTphIEKy. BOMPOCH! AOMKHI GLITb HAMPaBNEHbI Ha KOHTPOML 06uiero
MOHMMAHUA MPOYNTAHHOTO BPArMEHTa W MPOTHO3NPOBaHME COREPXaHMS NOCNEAykLLero.

2. Mapkuposka Texcta
Ha n1CT yueGHUKa C TeKCTOM HanesaeTca daiin (HyHO CAenaTs Pa3pes Mo AIMHHOM CTOPOHE

WM KyNUTL CMeUvanbHbIe «ropM3OHTaNBHbIE» $aiNb). MPM YTEHNM TEKCTa LIBETHBIM
MapKepoMm nosepx daiina BHIAENSETCA FMaBHOE. Ha OCHOBE TaKOro BbineneHms
8 MANbHEILIEM MOXHO MOArOTOBMTS NEPECKa3, NNaH UMM KOHCMIEKT.

3. Urenme c nomeTKaMu
0 XOAY UTEHWS! LIKONBHIK AENAET Ha MIONSX IOMETKIA (HAMPUMED, €+ — NOHAN, > —
He noHsn, «2» — TpebyeT 0bCywaenus). Mocne uTeHMs TekcTa NomMeTKM o6CyxaatoTca
1 NPOBEpRETCR OCMBICTIEHNE TeKCTa.

4.«Tenerpammar
B Tenerpamme A0POIO KaXAOE CNIOB0. COCTABMTS TENErpamMMy — SHaNHT & ORHOM-ABYX

NPENIOKEHNSX TOUHO CHOPMYNMPOBETL MasHOe B TeKcTe. B Xone 3ToW paborsl TpebyeTca
BLI6PATS KNIOUEBbIE CTIOBA 1 OTEPOCHTL BCE NMLLHEe. L5l COBPEMEHHBIX WKOMBHIKOS MPUEM
MOXHO Ha38aTh He «TenerpamMMOoii», a «TBUTTEPOM (COOBLUEHNS B HEM TaKIE AOMKHBI GbiTb,
MaKCUMANBHO KOPOTKMMM).

5.Ta6nuua «G —S — R»
Ha3Bakue Npuéma 0603HAYEHO NaTMHCKINMM ByKBamK, re: G — Gist — aHHOTaUWA TeKcTa;
S — Summare — cymma Coaepiaws TeKcTa (KpaTkuii nepeckas); R — Reteling — nepeckas
TeKcTa. MPUEM HOCHT NIOLIArOBBI XaPAKTEP W Y4WT BCeM TPEM BUAaM Nepeckasa TeKcTa
ORHOBPEMEHHO, AEMOHCTPIPYR Pa3HILLY MEXELY HIMM (TO CTb ABAFIETCA COCOBOM CHATUS
TexcTa). MpMéM TPeGyeT COBMECTHOM PABOTBI YMALLIMXCA 1 YUHTENS! C TEKCTaMM PA3NIUHOTO
'XapaKTepa. CaMOCTORTENbHO COCTABAAT TaKyko TAGNMLLY WKOMBHMKI MOTYT MOCNE ORHOTO

Y4EBHOFO O3 NIOCTORHHbIX TPEHUPOBOK.

6. «KonnexTusHoe nucsMon»
KNacc AenwTcs: Ha HECKOBKO MY, 3a1a4a KaXAOM — HAMMCATS KOHCMEKT C OCHOBHOM
MBICTBIO TeKCTa. P 3TOM PaGOTa BLINONHAETCA 10 LEMONKe, KAKMABIA YYACTHUK NULET
He Goniee OIHOTO-ABYX NPEVIOKEHMA 1 NEPEnaéT INCT cneaykolLiemy. TEKCT AomKeH
MORYMMTECR LENOCTHBIM 1 NOTUNHBIM. B KOHLE YHaCTHUKY 334TLIBAIOT NOYUMBLIMECH
KOHCMIEKTHI 1 BHANM3MPYIOT MX.
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1. Mosrosoi wrypm
Mepen yueHvKamy CTaBuTcA NPO6NIeMa, 1 TPEBYETCA HalTH CrOco6 eé peuwekms. Ha nepsom
Tane OHY MOTYT BHICKA3bIBATS NHOGBIE MAEW, KOTOPbIE MPUXORST B FONOBY, AaXe
baHTaCTUECKME 1 HEBOIMOKHBIE. 3aTeM U3 OBLLIEro KONMUECTEA BLICKA3AHHBIX NaEH
OT6MpaIoT HaMGonee ynauHbie, KOTOPbIE MOTYT GbiTb UCMONb30BaHSI HA MPAKTHKE,
¥ nopaGaTbisalTCs 8 Npouecce ofcyKaeHMs.

BapuanThl NPUEMa «MO3rOBO WITYPM»
* OBpaTHiii MO3roBOiA WTYPM
MONE3HO UCMIONBIOBATS, ECMIM YHEHNKAM CTIOKHO FeHEPUPOBATS WAEH «C Hynsi». PeBsTam
NPenBABNAETCA 06pPaZew BHINONHEHHO PAGOTE! C ONPEAENEHHBIM KONMUECTEOM
HeROCTaTKOB. 3334 YHACTHIKOB: HAVTH HEMOYETbI 1 Pa3PAGOTATL MPOEKT, FAe OHM GyayT
yCTpaHens.

+ Temesoit M03roBOM WTypM
YAOGHO MPUMEHST, EC/IN B KNACCE ECTB yUEHNKM, KOTOpbIE BCeraa Monuar. Pe6aTa aensTcs
Ha TPV rPyNNbi: KTMBHYIO, TEHEBYIO 1 KCTIEPTHYIO. AKTBHAS TPYMNa reHepupyeT
V1 03ByuMBaET WaEW, NPECTABUTENM «TEHEBOTO KABUHETA» B XOIE OBCYKAHMS MONYa
3anvchiBaloT cBoM Npennoxerms. [lanee UAeN ABYX FPYNN NepenaloTcs SKcnepTam,
KOTOpbIE BLIGMPAIOT NyuULIMe BAPMAHTE! U AOPAGATLISAIOT UX.

* Bu3yanbHbIiA MO3rOBO/ WTYPM
CyTb MeTOna — B 33PUCOBKE BOHUKAIOWIMX el HANPUMEP, yueHMKam npeanaraeTcs
W3peueHme, oTPaxalolLiee NPOBeMy YPOKa. CHaYaNa y4eHNKA B rpynnax o6cyaatoT
CMBICN Bpasbi, ENaKoT K Heil MNIoCTPaUN. flanee NPeACTABUTEN KaEOH Py
NOKa3bIBAIOT CBOM 33PMCOBKY M 3PTYMEHTUPYIOT MX. 3aTeM COBMECTHO BIGHPaIOTCS
NyuImMe Maen v AenaeTca obLLas 3apNCOBKa.

2. «CHemHbIA KoM»
Mpuém NOXox Ha «MO3rOBOY LITYPM» N0 CYTH, HO OTAMUAETCA 10 GopMe. Bee yueHMKH
noNyualoT OnpenenéHHoe 3aaHMe M CAMOCTORTENBHO BLINONHSIOT ero, Mocne 3Toro cneayeT
PpaGoTa & Napax, Fae yualuMecs NPEANaraloT CEOM CrIoCObl PeLLIEHNS 3aAaHNS, U3 KOTOPbIX
Bsbi6upaeTcs nyuuwiee. flanee ABe Napbl OGLEAVHSIOTCS, U PAGOTa NPOTOMKAETCA 8 rpynne
3 UETBIPEX YenoBex, e CHOBa MPOMCXOANT OBCYKIEHNE PeluieHmii. B 3aseplieHme rpynbl
AenatoT Roknaasl © caoeit pacore.
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3. Mozamumas rpynna
Y4WTeNb BenuT KNaCe Ha rPYNINbi, a TeMy Ha YBCTH TaK, YTOGbI KAXAAS rPYNNa MNONYYINa CEOK
4acTs Tembi. Bee rpyNIbi MONYaI0T CACOK HEOBXOANMBIX UCTOUHMKOB WM CaMit yueGHbie
MaTepMansi, C MOMOLLIBIO KOTOPBIX O M3YUaIOT OCHOBI NPEANIOXKEHHOM YacTh Tems. Mocne
W3yeHms MaTepuana rpynnbi nepedopMMPYIOTCH Tak, YTOGbI B KaXAYIO HOBYIO FpyNNy nonan
ORMH YENOBEK OT KAXMOW NPEXKHE rPYMNbI. Ka)asiil TaKOM 4neH HOBOM rPyNbl O6LACHAET
OCTabHBIM CBOI0 4aCTL TEMBI, OCHOBBI KOTOPO/A OH U3YMMN B COCTaBE MPEABIAYULIEH FPyNbi,
1 OTBEuAET Ha 3aAaHHbIE BONPOCHL. B 3aKNIoueHNe PaBoThi COCTABNAETCA pe3ioMe.
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3. Mosanunas rpynna
Y4WTeNb BenuT KNaCe Ha rPYNINbi, a TeMy Ha YBCTH TaK, YTOGbI KAXAAS rPYNNa MNONYYINa CEOK
4acTs Tembi. Bee rpyNIbi MONYaI0T CACOK HEOBXOANMBIX UCTOUHMKOB WM CaMit yueGHbie
MaTepMansi, C MOMOLLIBIO KOTOPBIX O M3YUaIOT OCHOBI NPEANIOXKEHHOM YacTh Tems. Mocne
W3yeHms MaTepuana rpynnbi nepedopMMPYIOTCH Tak, YTOGbI B KaXAYIO HOBYIO FpyNNy nonan
ORMH YENOBEK OT KAXMOW NPEXKHE rPYMNbI. Ka)asiil TaKOM 4neH HOBOM rPyNbl O6LACHAET
OCTabHBIM CBOI0 4aCTL TEMBI, OCHOBBI KOTOPO/A OH U3YMMN B COCTaBE MPEABIAYULIEH FPyNbi,
Vi OTBeuaET Ha 3a7aHHbIE BOMPOCHI. B 3aKNIoYeHNe PABOTHI COCTABNAETCA pesioMe.

4. AHoHMMHas pa6oTa B napax
MHOYIe yUmTeNs MCronb3yioT METOA B3aNMONPOBEPKY PABOT yueHNKaMu. Ho ecnn oM
3HaIOT, 4et0 PABOTY MPOBEPSIOT, BOIMOXHS! <MEPEKOCEI». HanpuMep, PaGoTbl OTNMUHMKOS
aBTOMATUUECKY BOCTPUHUMAIOTCH Kak Ge30UmBOuHbIe. B TO e Bpems, Koraa peub nasT
0 TBOPHECKVIX 330aHMSX, NGO YUEHIK MOXET IPEAOKMTS CBOM MPABKM, OUPasCh Ha
cobcTBenHOe BuaCHME NPOBREMb. B STOM Clly4ae aHOHUMHOCTL MOMOraeT GbiTb Gonee
O6beKTMBHBIM. [Py OBBACHEHIMN 3anaHUS OBPATUTE BHUMAHME PEGST Ha To,
4TO B NPOBEPAEMOi PAGOTE HAAO HATY HE TONBKO MIHYCHI, HO M MAKOCHL. [N HAMMSAHOCTY
KOMMEHTAPIM C MIOXBaNOV 1 KPUTUKOM MOXHO BBIAENWTL PAsHBIMM UseTamu. Mocne Toro
Ka paBoTa MPoBepeHa OAHOKNACCHHUKOM, OHa B03BPALLIAETCS ABTOPY, KOTOPBI MOKET
nocnenosaTs CoseTaM M UCMPABNTL PABOTY NGO OCTABUT BCE KaK ECTh, apryMEHTUPOBas
CBO& pelueryte. 3aTem PaGOTbI KaK aBTOPA, TaK 1 MPOBEPAIOLLIENO OLEHUBAET yunTENb.
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1. «Pecrasparop»
CMBICR MPUEMA 3aKNIOYAETCS B TOM, UTO YUBILIECH «DECTABPUPYIOT» TEKCT, NPEABaPUTENEHO
HaMePEHHO MCKBXEHHBIVA yJWTeNeM UNW BbIAaHHBIN B HENONHOM 0Gbéme. Takyio paBoTy
MOXHO MPOBOAVTS UHABMAYANEHO, POHTANBHO WAV MO FPYMNaM.

2. «ByKBeHHbI AMKTaHT»
YienuKam TpebyeTca oTranaTh 3auMdPOBAHHOE CROBO, PACLIMPPOBLIBAR €0 M0 GyKBaM.
ByKBbi 33KOANPOBaHbI B OTBETAX Ha BOMIPOCH! 110 U3Y4aEMOVi TeMe. NP STOM yeHMKI
33NMCHIBAIOT OTBET Ha KaXABIA BOMPOC He NONHOCTBIO, 3 TOBKO YKA3aHHYK0 GyKay
OTraAbIBAEMOro NOHSATUR (NEPBYIO, TRETBIO, NOCNIEAHIOIO U TN

3. «kro a7»
HeCKOMBKO YHEHIKOB (HEOBR3ATENBHO BCe) NONYUAIOT KAPTOMKY-CTUKEP C UMEHEM M3BECTHOM
NIMYHOCTY, Ha3BAHMEM OGBEKTA, TEPMMHOM MW FIPYTIAM CTIOBOM M0 TeMe. 3TOT CTUKEP OHM
MPUKPENNSIOT Ha 06 COCEa Tak, YTOBHI TOT HE BUEN HAAMNCE. B UTOTe Y HECKONBKNX
YHEHUKOB Ha Ny OKA3BIBAIOTCS CTUKEPBI, KOTOPBIE BUAHBI BCEM, KDOME CAMOTO yHaCTHIKa.

3aa4a yueHUKa — YrafaTh, 4TO MMEHHO HaMMCaHO Ha ero cTikepe. [ 3TOro OH 3ana
BOMPOCHI, KOTOPBIE MOAPA3YMEBAIOT TOMIBKO OTBETSI <a» UMW «HET», 3 OCTaNbHBIE PeBATa
&8 Knacce oTBevaloT. Ha NEPBBIX Tanax NPUMEHEHNS STOTO MPUEMA OHUM U3 YUACTHIKOS
BOMKEH BbiTb yuMTEN, KOTOPBIIA GyaET MOKa3LIBATS O6PA3EL NOTMUECKIX PACCYKASHMIA
 nocTpoerms sonpocos.
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1. Tpu cTaHRapTHEIX BORPOCa
Yiaumecs 06ayMbISaIOT T0, 4TO OHY Y3HANW Ha YPOKe, OTBEUAS Ha CIeayiouIme BOMpoCh:
+ Uro oHy u3BNeKnM U3 BaLIErO ypoKa?
* O &M OHY XOTST y3HaTs Gonbue?
* KaKie BOMPOCE! OHM XOTAT BaM 331aTs?

‘Takas pedeKcHA CTUMYMMPYET MBICTMTENbHYIO AESTENBHOCTS 1 IOMOraeT 06pataTbisaTs
rbopMaLmio.

2. Pyunbie curnansi
3TOT NPUEM TpeGyeT HeBONbLLIOM NOAFOTOBKM B Havane yue6Horo roaa. Bel obbACHsETe,
4TO OPEENEHHBIM KONMUECTEOM NaNbLES PYKN — OT OIHOTO (<HIIETO He MOHSTHO»)
B0 NV (<BC& SICHO») — YMEHMKY MOTYT N1OKa3aTS yPOBeHb CB0Ero NouMakms. flanee,
10 Mepe W3yueHwsl MaTepHna, Bbi NPOCTO NPOCHTE PEGAT NOAHUMATS PYKY 1 G5ICTPO BUANTE,
66110 11 BaLIe OBBACHEHME MOHATHO.

3. «[HeBHUK pednercumn
B CriewvansHyio TETPaa yUEHMKIN 3aMMCHIBAIOT CBOM MBICTM, BOSHMKILME Ha YPOKe:
HaNPUMEP, 4TO BI3BANO Y HUX TPYAHOCTH, 3 4TO — MHTEPEC 1 JKENaHNE Y3HaTb NoapoGHee.
UNTas yueHMUECKIe 3aNMCH, Bbi MOXETE OMPEeNsTh OBLIME 1 MHAMBNAYaNbHBIE
3a6nyaeHms U ycnexu.

4.«3uat0 — e 3Haton
MpeancxwTe PeGATaM NEPEUNCIIMTE TO, HTO OHY HAKOT M0 TeMe, 1 TO, HEro HE 3HaIOT.
37O He TaK MPOCTO, KAK KAXKETCS: OBLIMHO Mol HE 3HAEM, YETO Mbi HE 3HaeM. OIHaKO
C OMOUBIO HABOASLLIVX BOMPOCOB MOKHO MOMOMB YUEHVKAM NyulLie OMPEAENTS FPaHNLIbI
VX 3HBHWI 1 HAMETUTL HANPABNEHNS AANbHEiEH PAGOTSI.
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